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SECTIA ISTORIE

CU PRIVIRE LA REFLECTAREA VIETII SI OPEREI
POETULUI MIHAI EMINESCU iN PAGINILE REVISTEI ,,VIATA
BASARABIEI” (1932-1944)

Liudmila Chiciuc, Catedra de Istorie

Tinutul dintre Nistru si Prut a trecut in perioada dintre cele doua
razboaie mondiale, prin mari framantari sociale, a cunoscut o evidenta
trezire a constiintei nationale si o imensa activitate de cultivare a
spiritului romanesc. Ecoul acestor ani si-a gasit reflectare obiectiva in
presa periodica a timpului.

Spre fericirea noastra unele editii periodice din acele vremuri s-
au pastrat in fondurile Arhivei Nationale a Republicii Moldova, in
Biblioteca Academiei de Stiinte din Moldova si in sectia Carte Rard a
Bibliotecii Nationale, oferindu-ne posibilitatea, de rand cu alte
documente si materiale, sa dezmintim stipularile istoriografiei sovietice
despre aga numita ,,ocupatie a Basarabiei” in 1918 de catre ,,Roméania
burghezo — mosiereasca” si despre consecintele ,nefaste” ale
»~regimului de ocupatie” pentru cultura si stiinta din tinut.

Dintre periodicele epocii se evidentia revista ,,Viata Basarabiei”,
care reprezenta, dupa expresia poetului Nicolaie Costenco, ,,plamanii
spirituali ai Basarabiei”.! Revista a inceput si apara la Chisinau, din
anul 1932 devenind ,centrul le organizare a vietii literare” si de
popularizare a stiintei (filologice), avandu-1 in calitate de director pe
Pan Halippa, presedintele Asociatiei culturale ,,Cuvant Moldovenesc”.
Obiectivele principale ale revistei au fost expuse 1n articolul —program,
,Un cuvant inainte”, in care autorul Pan Halippa, scria: ,,vom cauta sa
infatisam sufletul romanesc basarabean in ceata vremurilor apuse si in
splendoarea luminii roménesti de astdzi; ... sd cercetim pamantul
Basarabiei din punctul de vedere geologic, istoric, etnografic,
economic, etc”.?

Unul dintre scopurile de baza ale revistei era ,.tinerea in curent
pe cititorul de pe meleagurile basarabene cu literatura noastra

! Anton Moraru Istoria Romanilor. Basarabia si Transnistria 1812-1993.
Chisinau, 1995, p. 242.

Z lon Agrigoroaiei, Gh. Palade. Basarabia in cadrul Romaniei intregite 1918-
1940 Chisinau, 1993, p. 101.

¥ Viata Basarabiei”, 1932, nr.l, p.3



roméneasci si cu problemele de cultura generala”.*

Realizarea acestor obiective marete se infaptuia prin propagarea
informatiei despre personalititile de vaza ale natiunii, prin
familiarizarea cititorului cu opera marilor clasici ai literaturii romane,
prin popularizarea contributiei aduse de citre ei culturii nationale. In
acest context, revista a acordat o atentie deosebitd vietii si operei lui
Mihai Eminescu, rezervand-ui un numar impunétor de pagini.

Pe parcursul a 12 ani si 7 luni de aparitie a revistei au fost
publicate 14 documente, care, In mod direct sau indirect, se referd la
personalitatea sau opera poetului .

Chiar in primul numar al revistei gasim prima mentiune despre
Eminescu in articolul ,,Mihail Eminescu in ruseste”, semnat cu
criptonimele ,,P.C.”, din care aflam despre doud poezii eminesciene,
traduse 1n ruseste de catre B. Oxinoit si trimise redactiei pentru
publicare. Din pacate se constatd ca aceste poezii nu au mai aparut in
numerele urmatoare ale revistei. In schimb materialul ,Mihai
Eminescu si Basarabia”, publicat in nr. 11-12, anul 1939, al revistei il
prezintd pe domnul doctor B. Oxinoit din Chisindu drept cel de-al
saselea traducator in ruseste a operei lui Eminescu subliniindu-se ca
,»are marele merit ca a tradus aproape intreg volumul de poezii, avand
drept criteriu editia Titu Maiorescu”.®

Urmatoarea mentiune despre personalitatea lui Eminescu,
respectand cronologia directd a publicarii, tine de popularizarea
studiilor despre opera eminesciana. Astfel, nr. 11 al revistei din anul
1934 prezinta o recenzie la lucrarea profesorului Al. Dima cu titlul
,Motive hegeliene 1n scrisul eminescian”. Dupd cum rezulta din
recenzia semnata de V. Cucioianu, ,,profesorul Al. Dima precizeaza si
adanceste inrauririle hegeliene din intreaga opera a lui Eminescu”,’
insistdnd asupra analizei poeziilor unde se cuprind gandurile din
sistemul acestui filozof. In anul urmator,1935, ,Viata Basarabiei”
revine de mai multe ori la opera distinsului poet. De mentionat ca nu se
vor publica creatii eminesciene propriu zise, ci mai cu seama studii
asupra operei domniei sale si creatii literare speciale ce-1 prezintd pe
M. Eminescu, poetul, prozatorul, publicistul etc. Numerele 4 si 5 ale

* Ibidem, p. 2-3

® Ton Spac. Ecouri eminesciene in paginile revistei ,,Viata Basarabiei” // ,,
Stiinta”, nr. 1, 1993, p. 9.

® Viata Basarabiei”, 1939 nr. 11-12 pag. 66.

”Viata Basarabiei”, 1934, nr. 11, p.
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revistei din anul 1935 au semnalat aparitia la Bucuresti a romanului lui
Cezar Petrescu ,,Luceafarul”, publicand un capitol intitulat ,,Teatru
romanesc sub stipanire straind: Fragment din ,,Luceafarul” sau
romanul lui Eminescu”.® Numarul 11-12 din acelasi an al revistei
,»Viata Basarabiei” gazduieste si o recenzie la volumul I al romanului
in care recenzentul Bogdan Istru apreciaza critic evenimentele mai
insemnate din romanul pomenit.®

Tot in 1935 ,,Viata Basarabiei” insereaza un material semnat de
Alexandru M. Nicu, care poarta titlul lucrarii lui S. Ordeanu: ,,Mihai
Eminescu, pesimist, profet si economist”, aparuta la Bucuresti in anul
1899.

Autorul articolului, Al. Nicu, prezintd analize comparative,
aduce argumente din studiile anterioare ale autorilor G. Dobrojeanu -
Gherea, N. Patrascu, Garabet Ibraileanu, s. a., care aveau menirea sa
combatd constatarea lui S. Ordeanu precum ca ,,Eminescu a fost cel
mai optimist om de pe fata piméntului...”*

Prin asemenea articole si studii revista ,,Viata Basarabiei” a
popularizat realizarile stiintifice romanesti si a contribuit la
valorificarea potentialului stiintific din tinutul nostru.

In acelasi timp, de rand cu publicarea articolelor, revista aduce
la cunostinta cititorului si informatia despre manifestarile culturale, din
acei ani, consacrate geniului Eminescu. Astfel, revista ne informeaza
ca semicentenarul de la trecerea in nemurire a lui Mihai Eminescu a
fost consemnat la Chisindu printr-o manifestatie deosebita la 15 aprilie
1939, 1n sala Eparhiala, organizata de Asociatia Profesorilor secundari.
Evenimentul a fost evocat in paginile revistei In mai multe randuri.
Cronica lui Octav Sargetiu intitulatd ,,O comemorare a lui Eminescu la
Chisindu” este publicatd in numerele 11-12 din anul 1941" si 11-12
din 1943."” insufletit de miretia evenimentului, surprins plicut de
multimea de comemoratori, autorul sustine patetic ca ,si aceastd
provincie si-a Inchinat sufletele grandoarei lui Eminescu..., cand
lespedea celor 50 de ani asternutd pe nefiinta omului a fost spartd in
tandari si poetul se plimba parca aevea printre comemoratori ca printre
teii Copoului odinioara...”.

8 Viata Basarabiei” ,1935, nr. 4-5, p.

o ,,Viata Basarabiei” ,1935, nr. 11-12, p.93-95.
10 Viata Basarabiei” 1935, nr.7-8, p.

1 Viata Basarabiei”, 1941, nr. 11-12, p. 93-94.
12 Viata Basarabiei”, 1943, nr. 11-12, p. 92-93.



Ceva mai tarziu, la 30 aprilie 1939, Cercul Profesorilor de limba
romana din Chisindu, Cercul didactic al profesorilor secundari din
Tinutul Nistru al Asociatiei Profesorilor secundari din Chisindu au
organizat inca o comemorare la care a rostit o conferinta profesorul G.
Negrescu. Textul integral al conferintei a fost publicat in nr. 6 al
revistei ,,Viata Basarabiei” cuprinzand 35 de pagini.”

Eruditul profesor G. Negrescu cunoscut publicului basarabean si
prin minunatele lectii de limba romana de la Universitatea Populara din
Chisinau a stiut sa propund pentru conferinta si respectiv pentru editia
,Viata Basarabiei” un material care dupa bogatia factologicd, dupa
logica si forma expunerii poate servi si astdzi ca model de exprimare,
sinceritate si atagsament fatd de talentul lui Eminescu. In plus materialul
se impune prin luxul de amanunte interesante din viata si opera
poetului.

Eminescu — nationalistul, in sensul cel mai nobil al cuvantului
este prezentat de catre profesorul G. Negrescu prin prisma solicitudinii
poetului pentru soarta si problemele Basarabiei. Negrescu invoca
studiile politice eminesciene punidnd accentul pe cele ce trateaza
chestiunea de drept a Basarabiei, numele, intinderea si istoria ei
incepand din secolul al XV- lea pana la secolul al X1X - lea. Discursul
domnului I. Negrescu se incheie cu propunerea ca ,,pe alea figurilor
culturale a Chisindului... sa apara si imaginea 1n bronz a poetului Mihai
Eminescu...” De altfel, aceasta propunere apare in doud numere ale
revistei din anul 1939 (5 si 6).

De valoare stiintificd incontestabild este la fel si lucrarea
semnata de R. Marent ,,Mihai Eminescu si Basarabia”“, publicata in
nr. 11-12 din acelasi an ,1939, al revistei ,,Viata Basarabiei”. Studiul
cuprinde 28 de pagini si se referd la o gama largd de subiecte ce
caracterizeazd personalitatea si creatia lui Eminescu, incepand cu
elucidarea patrunderii operei eminesciene in tinut si valorificarea ei in
Basarabia, continuand cu apararea de catre poet a dreptului istoric al
Basarabiei i incheind cu evenimentele de comemorare a
semicentenarului de la trecerea 1n nemurire a poetului. Lucrarea
contine suficiente informatii care denotd conceptul istoric al poetului si
dezviluie spiritul sdu militant in lupta pentru apérarea adevarului
istoric. ,,Adanc cunoscator al trecutului istoric romanesc - sublinia

13 Viata Basarabiei”, 1939, nr. 6, p. 49-84.
4 Viata Basarabiei”, 1939, nr. 11-12, p. 77.
8



R. Marent, cititor al vechilor cronici si al letopisetelor, cunoscitor al
tuturor problemelor nationale si politice, in curent cu toate chestiunile
diplomatice ale epocii, marele patriot, nu admitea dezmembrarea
Basarabiei de la vechile sale hotare istorice si geografice... LB

In incheierea lucrarii sale R. Marent exprimi convingerea ci
Basarabia nu va uita niciodata ,,gigantul” de la Ipotesti ,,pentru ca in
momentele grele ale anilor 1877-78 pana lui distinsd a scris atitea
articole puternice in favoarea drepturilor sale seculare...”."®

De la mijlocul anului 1940 si pana in iulie 1944 revista ,,Viata
Basarabiei” continua sa apara la Bucuresti. In aceasta perioada de catre
Pan Halippa este semnat materialul ,,Mihai Eminescu la Odesa”, care
include textele a trei scrisori eminesciene expediate de la Odesa. Ele
erau adresate domnilor Vasile Burla, profesor filolog si colaborator la
,»Convorbiri literare”, Novlene, un prieten al poetului si Lermontov,
consulul rus la Iasi. Ulterior cercetatorii C. Popovici si E. Levit au
folosit aceste scrisori in investigatiile lor stiintifice privitoare la viata si
opera lui Mihai Eminescu, iar poetul N. Dabija incepe cu aceste
scrisori volumul de eseuri ,,Pe urmele lui Orfeu™’.

Studiul ,,Semnificatia naturii in poezia lui Eminescu” semnat de
Gheorghe Stoian, publicat in nr. 9-10 din anul 1943 este ultima referire
a revistei la marele Eminescu.

Redactia revistei numai prin publicarea materialelor referitoare
la M. Eminescu deja a demonstrat realizarea la gradul superlativ a
obiectivelor ei stabilite n articolul program. Selectarea foarte exigenta
a studiilor si articolelor expuse, gradul inalt stiintific al publicatiilor,
evidentiazd contributia reald a revistei la dezvoltarea si popularizarea
stiintei in Basarabia la general si dezvaluirea aspectelor noi din viata si
opera lui M. Eminescu in particular, iar cititorii au avut posibilitatea
prin mijlocirea revistei ,,Viata Basarabiei” de a-1 cunoaste mai in de
aproape pe Luceafarul literaturii roméne.

15 Viata Basarabiei”, 1939, nr. 11-12, p. 58.

16 Viata Basarabiei”, 1939, nr. 11-12, p. 77.

" Ton Spac. Ecouri eminesciene in paginile revistei ,,Viata Basarabiei” // ,,
Stiinta”, nr. 1, 1993, p. 9.



REDIMENSIONAREA SISTEMULUI ADMINISTRATIV AL
BASARABIEI IN PRIMELE LUNI DUPA UNIRE

Sergiu Cornea, Catedra Administratie Publica

Regimul administrativ al Basarabiei, in primele luni dupa Unire
a fost determinat de conditiile stipulate in Actul Unirii, printre care
mentionam:

» Se mentinea Sfatul Tarii pentru rezolvarea si realizarea
reformei agrare, dupa nevoile si cererile poporului. Hotararile sale erau
recunoaste de Guvernul roman. Competenta Sfatului Tarii tinea de:

a. votarea bugetelor locale;

b. controlul tuturor organelor Zemstvelor si oraselor;

C. numirea tuturor functionarilor administratiei locale prin
organul sdu Tmplinitor, iar functionarii inalti sint Intariti de
Guvern.

» Basarabia isi pastra autonomia provinciald, avand un Sfat al
Tarii (Dietd), ales pe viitor prin vot universal, egal, direct si secret, cu
un organ implinitor si administratie proprie.

» Au fost mentinute legile in vigoare la momentul Unirii si
sistemul administrativ local, care puteau fi schimbate de Parlamentul
roman, numai dupd ce vor lua parte la lucrarile Iui i reprezentantul
Basarabiei.

» Doi reprezentanti ai Basarabiei, desemnati de Sfatul Tarii au
fost inclusi in Consiliul de ministri roman, iar pe viitor fiind desemnati
din randul reprezentantilor Basarabiei in Parlamentul roman.

» Basarabia va trimite in Parlamentul romé&n un numar de
reprezentanti proportional cu populatia, alesi pe baza votului universal,
egal, direct, si secret. [1]

Realizarea acestor conditii asigurau Basarabiei o autonomie
reald in cadrul Statului romén, dar unificarea politica realizatd se
impunea cu insistentd unificarea administrativa si legislativd. Lucrul
acesta se putea infaptui pe doua cai:

a. extinderea sistemului legislativ si institutional din Vechiul Regat in
Basarabia;

b. mentinerea pentru o perioada de timp a institutiilor si legilor
administrative existente, unificarea urmand sa fie realizata treptat.

Desi din punct de vedere tehnic prima solutie ar fi fost mai
simplu de realizat, s-a impus atunci a fi mai oportuna a doua
modalitate. Unificarea administrativd prin extinderea legislatiei
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administrative asupra teritoriilor alipite nu s-a putut realiza din

urmatoarele cauze:

a. legislatia administrativa din Vechiul Regat prevedea o organizare
administrativd prea centralizatd, iar provinciile alipite aveau o
organizare locald descentralizati;

b. in conditiile in care teritoriile alipite s-au aflat sub regimuri
politice si administrative diferite un regim centralizat nu ar fi fost
oportun;

C. legislatia administrativa a Vechiul Regat necesita o reactualizare in
conformitate cu progresele stiintei §i practicii administrative a
acelei perioade. [2]

La 9 aprilie 1918, Regele Ferdinand | semneaza trei Decrete
Regale privitor la organizarea administrativd a Basarabiei. Prin
Decretul Regal nr.842 s-a promulgat Declaratia de unire a Basarabiei
cu Romania. [3]. Odatd cu sanctionarea Unirii, se extindea, in mod
tacit, si in Basarabia Constitutia Roméaniei din 1866.

Conform Actului unirii, interesele Basarabiei erau reprezentate
in Guvernul Central de doi ministri fara portofoliu. Printr-un alt Decret
Regal (nr. 849 din 9-1V-1918), au fost numiti in Guvernul Romaniei ca
ministri-secretari de Stat fard portofolii reprezentantii Basarabiei lon
Inculet si Daniel Ciugureanu. [4]

Pentru administrarea regiunii a fost mentinut Consiliul
Directorilor (Decret Regal nr.852 din 9-1V-1918), [5] care includea in
structura sa sapte directorate: Finante, Industrie si comert, Interne,
Agricultura, Invatimant, Justitie si Control. [6] De competenta sa
tineau toate problemele legate de administrarea Basarabiei cu exceptia
celor ce erau de competenta Guvernului roman: relatiile externe,
problemele apardrii, calea feratd, posta, telegraful, retelele de
telefoane, vamile, imprumuturile publice si securitatea generald a
statului.

Consiliul Directorilor a adoptat un program de activitate, care a
fost discutat si aprobat de Sfatul Tarii la 10 aprilie 1918. Principalele
sarcini ale administratiei basarabene prevazute in acest program erau:
restabilirea ordinii publice, redresarea situatiei financiare a regiunii,
reformarea sistemului judiciar, nationalizarea bisericii, crearea
sistemului de invatamant national, pregitirea conditiilor pentru
realizarea reformei agrare. [7]

La 11 aprilie 1918, a fost convocatd sedinta solemnd a
Consiliului Directorilor. Ei au depus juramantul de credinta si au ales
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consilierii Basarabiei pe langd Guvernul Central: Ioncu la Ministerul
de Finante, Erhan la Ministerul Invatimantului, Cristi la Ministerul de
Externe, Braescu la Ministerul de Razboi, in fruntea comisiei de
lichidare a Ministerului de Razboi al Basarabiei. [8]

In fata institutiilor administrative basarabene stiteau sarcini
foarte dificile. Se impunea inlocuirea vechiului sistem cu forme
corespunzatoare noului statut al Basarabiei. Forme de organizare si
structuri corespunzatoare erau necesare si pentru celelalte domenii ale
vietii economice, sociale,culturale si spirituale.

In iunie 1918, din necesitatea de a accelera reorganizarea
Basarabiei, se Infiinteaza un Comisariat General ,,care sd coordoneze
lucrarile si sd armonizeze raporturile dintre autoritatile civile si
organele militare in tot ceea ce se refera la reorganizarea Basarabiei si
la aplicarea masurilor administrative”. Prin Decretul Regal nr.1448 bis
din 13 iunie 1918 in functia de Comisar general al Basarabiei a fost
numit generalul de corp de armatd Artur Vaitoianu. [9]

Comisarul general al Basarabiei a fost investit cu puteri
deosebite. Actele de comandament si administrative provenite din
atributiile sale trebuiau executate de administratiile civila i militard a
caror coordonare era una din sarcinile principale ale Comisarului. El
administra treburile publice prin Consiliul Directorilor si in colaborare
cu Presedintele Sfatului Tarii.

In problemele ce tineau de competenta organelor centrale,
Comisarul general era obligat sd ee legatura directd cu departamentul
ministerial respectiv. El nu avea competenta de a schimba autoritatile
municipale sau colective existente, dar avea facultatea de a numi unii
functionari inferiori dupa propunerile facute de autoritatile locale.

Institutia Comisarului general al Basarabiei a fost constituitd cu
titlu provizoriu trebuind sa inceteze odata cu desdvarsirea reorganizarii
administrative a Basarabiei. Din acest motiv dar si datoritd faptului ca
n-a indreptatit asteptarile autoritatilor la 11 decembrie 1918 a fost
desfiintata. [10]

Pentru completarea sistemului administrativ cu organe noi care
sd garanteze Infaptuirea masurilor elaborate, Consiliul Directorilor a
constituit prefecturi judetene, in fruntea carora, in mare parte au fost
numiti functionari de origine basarabeana. [11]

De rand cu noile institutii administrative au fost mentinute si
zemstvele. Problema mentinerii sau a lichidarii zemstvelor a focalizat
atentia functionarilor din administratie cat si a teoreticienilor.
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Mentionam cé o buna parte din functionari ai administratiei basarabene
optau pentru mentinerea lor ca exponenti ai interesului
local.V.lonescu-Dazzeu, optind pentru coexistenta zemstvelor cu
noile organe administrative judetene si comunale mentiona: ,,Ca organ
administrativ zemstva constituie o personalitate autonoma; singura isi
determina activitatea sa, veniturile si cheltuielile, serviciile, atributiile,
intr-un cuvant intreaga sa organizare; pe cand judetul sau comuna din
Vechiul Regat sunt dependente ale Statului, derivate sau variabile ale
personalitatii sale,existind in limita acordatd de el, zemstvele sunt
institutii autonome pe lingd Stat, coexistand impreuna: zemstvele
reprezentadnd, cunoscand si satisficand interesele exclusiv locale iar
statul pe cele ale natiunii, coexistenta lor nu implicd excludere, din
contra, armonie, cooperare. Statul avand datoria de a ajuta zemstva
pentru lucrari mai importante, si dreptul de a interveni cand activitatea
zemstvei n-ar fi in concordanta cu interesele sale”. [12]

Alti functionari ai administratiei basarabene, In special cei
proveniti din Regat, considerau coexistenta a doud tipuri de institutii
administretive pentru realizarea acelorasi functii drept o abatere de la
directia generala de unificare administrativa a Romaéniei..C.Filipescu si
E.Giurgea considerau cd ,,nu se poate ca in aceiasi tard sa existe doua
feluri de administratie. Aceasta ar ingreuia prea mult aplicarea legilor si
mentinerea ordinii publice”. [13]

Dupa 1918, adversarii Unirii au Incercat sa transforme zemstvele
in centre de activitate antiromand. S-a evidentiat, In aceasta ordine de
idei, Duma orasului Chisindu. In aceste conditii, Guvernul roman
recurge la lichidarea treptatd a zemstvelor si a Dumelor ordsenesti.
Astfel, la 4 septembrie 1918, prin decret regal se dizolvdi Duma si
Consiliul oragenesc al Chisindului. Motivele dizolvarii acestor institutii
se contureazd 1n raportul Presedintelui Consiliului de Ministri
A.Marghiloman cdtre Regele Ferdinand I. ,,...actuala Duma si
Consiliul Comunal (Uprava) al orasului Chisindu, nu poate fi
consideratd ca o expresie reald a orasului, deoarece cand ea a fost
aleasd in 1917, a luat parte la vot si armata rusd in retragere, care
evident nu avea nici un drept de a participa la alegeri. Este momentul
ca orasul sa fie administrat de un consiliu comunal, care sa fie in
realitate reprezentantul lui.

Duma actuala intelesese lipsa ei de legitimitate, cand in luna lui
iunie ea luase hotararea de a se face noi alegeri la 6 august trecut, dar
Duma si Consiliul Comunal nu corespund nici cerintelor unei

13



administratiuni satisfacitoare. Astfel: in contra dispozitiilor Legii,
primaria administreaza fara buget si de la un milion si jumatate a urcat
cheltuielile la peste patru si jumatate milioane.

Primaria refuza categoric sa Intocmeascd cartele si sa le
distribuie la populatie, desi ministrul industriei si comertului in vedere
de a infrana specula, a luat dispozitiunea de a nu imparti petrolul,
decat pe baza de cartele si prin societatea de distributie a petrolului.

Tot asemenea delegatia consiliului comitetelor de aprovizionare
dovedeste incapacitatea administrativdi a Dumei si a Consiliului
Comunal.

Din acest punct intreg de vedere, populatia sufera si interesele ei
sunt pereclitate.

Mai mult, primarul ales este vadit protivnic starii de lucruri
create de Unirea Basarabiei cu Romania. El atacd pe fatd actele
guvernului, dupa cum dovedesc procesele verbale ale adunérii
extraordinare a zemstvei Guberniei prezidatd de dansul gi protestul lui
din 6 iunie in contra organizarii politiei de stat, indispensabild in
Basarabia, ca in orice altd parte a tarii.” [14]

In locul Dumei si a Consiliului ordsenesc al orasului Chisindu a
fost numita o comisie interimara, cdreia i s-a incredintat administrarea
gospodariei orasenesti. [15]

Peste o lund, conform Decretului Presedintelui Consiliului de
Ministri ai Romaniei Ne 2720 din 4 octombrie 1918 a fost desfiintata
zemstva guberniald. Atributiile exercitate de zemstva au trecut asupra
Consiliului de Directori. Atributiile serviciilor de comunicatii si sanitar
ale zemstvei guberniale au fost preluate de serviciul central tehnic si
serviciul sanitar aflate pe langd Comisarul General al Basarabiei.
Finantele zemstvei guberniale au fost trecute sub administrarea
Directorului finantelor Basarabiei. [16] Zemstvele judetene au fost
mentinute dar treptat,ele au fost private de o parte din atributiile
indeplinite de ele anterior.

In sedinta sa din 27 noiembrie 1918, Sfatul Tarii ,, fiind
incredintat ca in Romania tuturor romanilor regimul curat democratic
este asigurat pe viitor” a anulat conditiile previzute de Actul Unirii din
27 martie 1918 si a declarat ,,unirea neconditionatd a Basarabiei cu
Romania-mama”. [17] Odata cu adoptarea acestul Act s-a inceput o
noud etapa a procesului de unificare administrativa.

In concluzie, mentionim ca procesul redimensiondrii sistemului
administrativ al Basarabiei in perioada cercetatd a fost marcat si
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influentat de urmaétorii factori ce au franat acest proces:

»w

10.
11.
12.
13.
14.
15.

16.

17.

» Lipsa personalului administrativ pregatit

» Instabilitatea functiei administrative

» Insuficienta actelor normative de reglementare a activitatii
institutiilor administrative

» Lipsa de organizare in cadrul institutiilor administrative.
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DINASTIA CARAVASILE
Ludmila Velixar, director al Muzeului Cahul

De istoria dezvoltarii orasului Cahul este legatd direct viata si
activitatea social-politica (din sec. al XIX-lea) a unor personalitati
proeminente. Cercetind documentele de arhiva, studiile istorice
realizate pe parcursul sec.XIX-XX, ne-a surprins numarul impunator
de personalitati, ce s-au remarcat in istoria orasului si a judetului
Cahul, aceasta fiind imboldul cel mai serios de orientare spre subiectul
aflat in atentia noastra. Pe parcursul cercetdrilor au fost descoperite
documente, care au scos la iveald noi evenimente, fapte si nume,
candva bine cunoscute in mijlocul populatiei de aici, astdzi ramase in
umbra uitarii. Dimitrie I.Caravasile (1799-1890) si membrii familiei lui
au fost unii dintre aceste personalitati. Cu sprijinul descendentilor
acestei dinastiei a fost alcatuit arborele genealogic al familiei
Caravasile, care reprezintd generatiile ce s-au succedat timp de doua
secole.

Legenda familiei Caravasile incepe la cumpéna secolelor XVIII
— XIX la Istambul, capitala Imperiului Otoman. Dimitrie Caravasile
era capul unei familii bogate grecesti care locuia la Istambul, era
reprezentant comunitatii grecesti din orag si unul din partizanii de
seamd ai luptei de eliberare a grecilor de sub jugul otoman. In timpul
unei rdzmerite grecesti la Istambul, Dimitrie Caravasile a fost arestat
si condamnat la moarte prin spanzurare. Legenda spune ca a fost
spanzurat de un candelabru al fostei biserici crestin - ortodoxe Sf. Sofia
din Istambul, transformatd de turci in moschee. Sotia lui Dimitrie
Caravasile cu cei doi copii ai lor fiind ajutata de un senator credincios
turc, s-a refugiat pe un vapor rusesc, ce urma sa plece spre Odesa.
Istoria marturiseste ca cei doi copii, o fatd si un bait au fost ascunsi
intr-un butoi gol de masline, ajungand astfel cu bine la Odesa. Ce s-a
intimplat cu ei in continuare, care au fost consecintele care au adus
familia Caravasile in Basarabia, legenda nu mai povesteste. Se stie
doar, ca in primele decenii ale secolului XIX, la Ismail, orag-port la
Dunare, s-a stabilit Ivan Caravasile, proprietarul unei companii de
transporturi navale. Legenda marturiseste ca martirul grec Dimitrie
Caravasile a fost canonizat de biserica crestin-ortodoxa greceasca’. lar
numele Dumitru va fi purtat de catre un reprezentant, din fiecare
generatie a acestei dinastii.

1 MC FA-8446, Scrisoarea d-lui E.Marza din 09.04.2001
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Compania de transporturi si constructii navale a armatorului
Ivan Caravasile din Ismail, a prosperat deosebit de mult sub
conducerea fiului sdu Dimitrie Caravasile. In anul 1854 D. Caravasile,
negustor de ghilda I din orasul Ismail, cumpara de la sotia
guvernatorului Basarabiei Pavel 1. Fiodorov oragul Cahul cu cca 4.000
desetine paméant. Numele noului proprietar al orasului a figurat pe
clopotul din bronz al bisericii ortodoxe Sf. Dumitru din Cahul datat cu
anul 1862, ctitoriti de el’>. D.Caravasile s-a ingrijit mult pentru
prosperarea targului sau, precum si a imbunatatirii veniturilor sale.

Familia fostului proprietar al orasului si paminturilor din
aceastd parte a Basarabiei a fost numeroasd. Istoricul basarabean
Gheorghe Bezvicone constata ca bogatul armator din Epir Tmpreuna cu
sotia sa Eliza Z. Plarino, stabilit “in cele din urma la Cahul...a ldsat o
familie mare: doi fii si patru fiice. Fiii, Alexei si Dimitrie, cunoscuti
parlamentari din regiune, personalititi ce au adus contributii deosebite
vietii social-politice si culturale a Basarabiei.

Vom incerca unele ,schite de portret” ale copiilor fostului
proprietar al orasului prin prisma aportului lor la prosperarea localitatii
si provinciei. Sofia, fiica mai mare a lui D.I.Caravasile, 1-a avut ca sot
pe Aristarh Anton Celebidaki, comisar regal romén in razboiul de
independenta din 1877-1878, iar apoi — consul rus la Tulcea si consul
general la Florenta, decedat in 1917°,

Alta fiica, Ana, s-a casatorit cu Alexandru Exarh, care a studiat
la Colegiul Richelieu din Odessa, impreuna cu S$t.Gonata, N.Donici,
A.Casso s.a., fiind unul dintre promotorii cercului moldovenesc din
vechea Basarabie, strans in jurul fratilor Leonard.

Ultimele doua fiice ale Iui D.I.Caravasile, Maria si Elena s-au
maritat: prima cu D.C.Craciunescu, iar a doua cu T.Tulceanov,
cunoscutul primar al Ismailului®.

Dintre toti ginerii proprietarului oragului Cahul, merita pomenit
numele lui D.C.Craciunescu — om de vaza in tinutul nostru, un devotat
al Societatii ,,Junimea” si al revistei ,,Convorbiri literare”, pe care o
sprijinea prin corespondenta cu Iacob Negruzzi°.

Alecu D.Caravasile (nascut la 15 septembrie 1846 - 1915) a

? Ibidem.
¥ Bezvicone Gh., Familia Caravasile si D.C.Créciunescu // In: Din trecutul
nostru,1939,august-septembrie, pag.32
* Ibidem, pag.33
® Idem., Fapte trecute si basarabeni uitati. Chisindu, 1992, pag.197-198
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studiat la Ismail si Atena, apoi a facut dreptul la Paris, s-a insurat cu
fiica mosierului Ceanguli din judetul Orhei cu care a avut 7 copii,
dintre care 2 fiice si 5 feciori. La impartirea mostenirii Alecu
Caravasile a obtinut orasul Cahul si fasia de pdmant aldturata. in
apropierea oragului avea un conac mare §i vii din care producea
vinurile renumite ,,Cahul — Froza”. Alexei Caravasile era proprietarul
unei superbe vile, numita “Villa Froza”, casa construitdi dupa un
proiect personal cu 42 de odii si alte constructii. in anul 1914 a fost
data in exploatare statia electrica, care aproviziona cu curent vila. Prin
ucazul senatului din 1 aprilie 1910 A. Caravasile si cei trei fii ai sai
(Alexei, Gheorghe si Vasile) au fost Tnnobilati pe viata.

Dupa cum evocd documentele de arhiva, in timpul administratiei
romanesti, Alecu Caravasile a fost deputat roman, primar al orasului,
iar sub rusi — deputat in Duma a II-a de Stat, membru al Consiliului
Judetean Cahul. A fost decernat cu inalte distinctii si titluri onorifice:
era posesorul certificatului de titlu superior de clasa oferit de consiliul
pedagogic al Scolii ordsenesti din Cahul, la propunerea Directorului
invatdmintului din gubernia Basarabia de la 1 august 1897, a fost
decorat cu medalie iIn memoria domnirii Imparatului Alexandru al III-
lea. Tar in anul 1899, prin nalta permisiune imperiala, i-a fost acordat
lui si copiilor sai dreptul de a purta titlul de cetitean de onoare al
orasului Cahul. In anul 1901 a obtinut dreptul de a purta “Crucea de
Aur a Ordinului Méntuitorului”, distinctie acordata de regele Greciei®.
Alecu impreuna cu fratele sdu Mitica au contribuit substantial la
modernizarea vietii orasului Cahul.

,,Cuconu Mitea”, Dimitrie Caravasile, a fost sub romani numai
subprefect de judet. Se vorbea cid tot judetul depindea de aceastad
familie, incat la alegerile parlamentare, cuconul Mitea, loctiitor de
prefect, se aseza si scria: ,,Noi, Dm.Caravasile, alegem ca deputat
pe..”". A studiat la Berlin si Viena, unde si s-a cisatorit cu Maria
Karlovna cu care a avut 11 copii.

In perioada dominatiei Rusiei Tariste Dimitrie D. Caravasile a
fost presedintele Comitetului Zemstvei din Cahul. In patrimoniul
Muzeului Cahul se gasesc copiile documentelor manuscrise din
fondurile Arhivei Nationale care au fost donate de catre sotia
doctorului 1n istorie, Pavel Dimitriev din care rezultd ca Dimitrie

® ANRM, .9, inv.2, d. 229

" Bezvicone Gh. Familia Caravasile si D.C.Craciunescu. // in: Din trecutul
nostru, 1939, august-septembrie, pag.37.
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Caravasile detinea in 1892 aceastd functie si ca a oferit propria casa
scolii ordgenesti, pana la finisarea lucrarilor de constructiec a noii
cladiri®.

Intreaga familie a trecut prin focul revolutiei bolsevice din anul
1917, cand a fost jefuita si distrusd casa de la mosia “Froza”. Dupa
revolutie si primul rdazboi mondial, incepand cu anul 1918 cénd
Basarabia a intrat in componenta Romaniei, familia Caravasile si-a
reorganizat gospodariile si iar au devenit fruntasi in tinutul Cahul. O
stradd din orasul Cahul, dupa unire, a purtat numele Caravasile
(actualmente str.Tecuci). Marea mosie a familiei Caravasile a fost
expropriatd conform reformei agrare din 1921, in posesia membrilor-
mostenitori ai familiei ramanand doar cate 100 ha de pamant. Dar viata
pasnica si prospera din Basarabia reunitd cu Romania a fost brutal si
violent intrerupta de ultimatumul sovietic din 26-28 iunie 1940.

Un destin tragic a avut Vasile, fiul lui A.D.Caravasile. Vasile
A.Caravasile, mosier, detinitor a aproape o 100 de ha, a devenit
victima a terorii staliniste dezlantuite dupa 1940. Fratii lui, Gheorghe si
Alexei erau stabiliti in Romania, iar sora lui Alexandra intr-o comuna
din judetul Soroca. Vasile era un om cult, absolvent in anul 1901 al
scolii superioare de cadeti din Sankt-Petersburg® si al Universitatii din
Montpellier (Franta). La Montpellier a cunoscut-0 pe Theresa
Honorine Brun, o vaduva cu patru ani mai in varsta decat el, cu care in
anul 1915 s-a casatorit si cu care a avut doua fete — Mirta, niscuti la
1916, si Nadin, niscuti la 1917%.

in perioada anilor 1919-1920 Vasile A.Caravasile impreuni cu
sotia lui si cele doua fiice Mirta si Nadine au sosit iIn Romania,
instalandu-se la ,,Villa Froza “, locuinta familiei, agezatd pe unul din
dealurile mosiei, intr-un loc pitoresc. Sotia lui frantuzoaica, Theresa,
Nnu s-a putut acomoda cu viata de la tara si a hotarat sa se reintoarca in
Franta, 1dsand cei doi copii, in grija tatalui lor. La scurt timp, vézand
ca fosta lui sotie nu se mai intoarce la Cahul, Vasile a intentat actiune
de divort care s-a pronuntat la Montpellier in anul 1923". Simtind
nevoia unei vieti normale de familie, s-a recdsatorit cu o verisoarad a
lui, Alexandra D.Caravasile, fiica unchiului sau Dimitrie.

8 ANRM, f 2 inv.1, d. 8859 f. 2-4v; 6-7;10-10v
® MC FA 8504. Atestatul elevului V.Caravasile din anul 1901, 9 iunie.
10 MC FA - 8516; MC FA — 8505.
®MC FA - 8516
1 MCFA - 8516
19



Vasile A.Caravasile s-a integrat vietii sociale i economice a
oragului Cahul si a devenit cetatean roméan. La 30 iulie 1927 s-a nascut
cel de al treilea copil, Olga, care avea sa creasca langa surorile ei mai
mari, toate crescute de mama ei ,tanti Sura”. Vasile A.Caravasile
primind prin reforma agrara circa 96 hectare si 7.862 m.p. de pamant,
care cuprindea pamant arabil, vie, livezi, padure, pasune, pepiniera,
parc, curte, fantand, o caramidarie, avea sa piara odatd cu instalarea
noului regim comunist Tn Basarabia. Pentru dezvoltarea gospodariei a
facut un imprumut la Banca de Credit din Bucuresti “ipotecandu-si”
mosia. Avand nenorocul sa fie cativa ani secetosi nu a putut sa-si
plateasca integral ratele si dobanzile la banca, fapt care nu i-a permis
sd ducd impreund cu intreaga familie un trai pe masura averii lui,
neputand sa-si trimitd cele doud fete mai mari la scoli superioare,
acestea limitandu-se la absolvirea liceului de fete din Cahul.

Nota ultimativd a cdzut ca un trisnet peste intreaga suflare
romaneascd din Basarabia. Vasile A.Caravasile a fost dureros surprins
la aflarea acestei vesti. Sotia lui, Alexandra, i-a propus si a insistat ca
sd se refugieze cu toatd familia In Romania, unde ambii aveau rude de
gradul ntai. Dar neconcepéand despartirea de gospodaria lui a refuzat
categoric ideea refugiului in Romania. El fiind o fire statornica pe glia
lui stramoseasca, ignorand ceea ce se stia despre teroarea rosie a
regimului comunist din URSS, nedorind sa fie povara pentru rudele
din Romania, spunea: ,,cum trdiesc o sutd cincizeci milioane de oameni
din Uniunea Sovietica, vom trii $i noi aici”.

Astfel, Vasile A.Caravasile, impreuna cu sotia lui Alexandra si
fiica lor Olga au ramas la ,Dacea” (“Villa Froza”), in asteptarea
evenimentelor tragice care urmau s aiba loc in scurt timp dupa 28
iunie 1940.

La 6 iulie 1940, Vasile A.Caravasile a fost arestat, dus in
inchisoarea din Cahul, transferat la inchisoarea din Chisinau si apoi,
dupa cutremurul din noiembrie 1940, dus la Inchisoarea din Tiraspol.

Vasile A.Caravasile a fost condamnat la data de 26 noiembrie
1940, de Consiliul superior pe langda Comisariatul Poporului al
Afacerilor Interne, la opt ani, pentru activitate antirevolutionara si in
februarie 1941, deportat in Kazahstan. A decedat la 10 august 1943 si
inmorméntat la cimitirul din Sarepta, raionul Miciurin din regiunea
Karaganda-Kazahstan'. Sotia si fiica Olga s-au refugiat in Romania.

12 MC FA - 8392. Arhiva familiei Caravasile-Marza
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Un alt membru al dinastiei Caravasile deportat in Siberia a fost
Eufrosinia Kersnovski, fiica Alexandrei Caravasile, sora lui Vasile
Caravasile, care locuia in judetul Soroca. Dupa anexarea Basarabiei in
1940, doar Alexandra Caravasile-Kersnovski, mama Eufrosiniei, s-a
refugiat Tn Romania. Pe cand fiica ei, care a rdmas in Basarabia, la 13
iunie 1941 a fost deportatd in Siberia. Dorinta de viata a determinat-o
sd evadeze din lagdr la 26 februarie 1942. Fuga ei a luat sfarsit la finele
anului 1942, cand a fost prinsa, inchisa, judecatd si condamnata la
moarte prin impuscare. Sentinta care, mai tarziu, a fost substituitd cu
10 ani privatiune de libertate.

Fiind eliberata din detentie in anul 1957, ea a vizitat Basarabia.
Aici a aflat, cd mama ei locuieste la Bucuresti. Abia in anul 1960,
Eufrosinia a obtinut repatrierea mamei sale in URSS. S-a stabilit
definitiv 1n orasul Esentuki din Caucaz. La rugdmintea mamei sale, ea
si-a scris retrdirile din Gulag, in volum de 12 caiete cu 680 de ilustratii
color. Memoriile Eufrosinei Kersnovski, scrise pe 1500 pagini
dactilografiate, au fost partial publicate in revista “Znamea”, a uniunii
scriitorilor din URSS si in revista “Ogoniok™ in anul 1990, cu titlul
“Picturd murald”. S-a stins din viata la Esentuki la 8 martie 1995.

Al treilea membru al familiei Caravasile, care a fost detinut
politic in timpul regimului comunist din Roméania, a fost Nicolae
D.Caravasile, var primar cu Vasile A.Caravasile. S-a nascut la
Chigindu in anul 1895, fiind al noulea copil din familia lui Dimitrie
Caravasile. A locuit si a invatat la Cahul si Chiginau, devenind in anii
’20 comisar de politie la Cahul. In 1940 s-a refugiat in Roménia la
Bucuresti, unde a continuat sa activeze ca comisar de politie. AicCi a
continuat sa lupte pentru anihilarea organizatiilor comuniste,
operatiune care contravenea noului regim instituit in Romania la 1945.
Aceasta a si fost cauza condamnarii lui la sapte ani de inchisoare si
muncd silnica. Si-a ispadsit pedeapsa la minele din Transilvania.
Eliberat in anul 1963. A decedat 1n anul 1969 la Bucuresti.

Istoria dinastiei Caravasile prezinta interes prin faptul ca
reprezentantii acestei dinastii se inscriu in pleada fondatorilor targului
Cahul. Atat D. 1. Caravasile, cat si urmasii lui si-au adus contributia la
prosperarea vietii economice, sociale, politice si culturale a orasului.
Cercetarea acestei dinastii vine sa completeze istoria orasului si
tinutului Cahul.
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RELATIILE MOLDOVEI CU TATARII iN PERIOADA
ANILOR 1432-1457

Sabrina Bostanel, Catedra de Istorie

Legaturile Tarii Moldovei cu tatarii in 1432-1457 s-au constituit
reiesind din situatia internationald a timpului. Dupd moartea lui
Alexandru cel Bun au avut loc citeva invazii titaresti*®. Dar, in
principiu, Tara Moldovei pe timpul lui Alexandru cel Bun nu a avut
hotare directe cu tatarii, Invecindndu-se cu puterea Poloniei si a
Cnezatului Litvaniei®, iar teritoriile pe unde hoindreau tatarii au fost
stapanite de munteni si moldoveni de prin 1387—1388%.

Aproximativ din 1360 Hoarda de Aur se retrage din partea
stingd a Nistrului si sudul Basarabiei. In luptele pentru stabilirea
controlului asupra acestor raioane au intrat Polonia, Lituania si
Moldova®’. Istoricul rus I. G. Konovalov,(cu un sentiment de durere
parcd) scrie cd ,sub presiunea, navala”a Moldovei, Poloniei si
Lituaniei, ,,satele Hoardei de aur din Prednistrovie au pierit si se
petrece scoaterea, eliminarea treptata a Hoardei de aur din aceastd
regiune”.22 Totodatd, se mentioneaza ,triburile titare nomade” in
aceste regiuni ,,indiscutabil s-au pastrat”®. n realitate, titarii nu s-au
pastrat. Ei aveau alt mod de viata. E altceva. Stapanirea tarmului Marii
Negre de la Nistru si pana la Nipru de catre Polonia si Lituania a fost
de scurtd duratd. Dupd moartea lui Vladislav Jagiello, tatarii au revenit
in Crimeia si Transnistria, de unde duceau lupta cu Tara Moldovei®*.

Stabilindu-se pe aceste teritorii dintre Bug si Nistru, formand
Edisanul lor administrativ, tatarii au devenit cei mai incomozi vecini ai
Tarii Moldovei®.

18 Cronicile slavo-roméne, edit. P.P. Panaitescu, dupa I. Bogdan, Bucuresti,
1958, p. 6, 14-15.

19 Olgierd Gorka, Napadnienne Czernomorskie w politice polskiego
sredniowiecza (1350-1459) (Problema Marii Negre in politica polona
medievald), in ,,Przeglad Historyczny”, 1980, vol. X, p. 29-37; Calatori
straini prin tarile romane, vol. I, Bucuresti, 1968, p. 50, 52.

?0°C. Cihodaru, Alexandru cel Bun, Chisinau. 1990,p. 220.

2! Istoria Pridnestrovskoi Moldavskoi Respubliki, Tom I, Tiraspol, 2000, p.
111.

22 |bidem, p. 111.

% |bidem, p. 125-126.

2 C. Cihodaru, Op. cit., p. 222.

% C. Cihodaru, Op. cit., p. 222.
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In acele conditii grele pentru Tara Moldovei, la ne intelegerile
dintre fratii Ilie si Stefan II s-au adaugat si navalirile tatarilor. Grigore
Ureche scrie ,,ca in anii 6947 (1439) noiembrie 28, intrat-au in tarad
oastea tatareasca, de au pradatu si au arsu pana la Botosani si au arsu si
targul Botosani”?,

,In urmatorul an, la 12 decembrie 1440, tatarii iardsi au intrat in
Tara de Jos, de au pradat si au ars Vasluiul si Barladul”?’. Cronicarul
n-a lamurit cine si de unde erau acesti tatari. Astfel in perioada
domniei comune a fratilor Ilie §i Stefan II (8 martie 1436-1 august
1442)%, primul in Moldova de Sus cu resedinta la Suceava, iar al
doilea, in Moldova de Jos cu resedinta la Vaslui, G. Ureche relateaza
doar despre “niste titari ce au pradat tara in doua randuri ”*°. Mai jos
Grigore Ureche insemneaza - ,,lara Letopisetul lesesc de acesti tatari ce
scrie mai sus ci au pradat tara, nimica nu scrie” *°.

Am vazut ce de fapt ne comunicd Ureche cd Tara Moldovei 1n
anii 1439 si 1440 a fost atacata de navilirea titarilor. Insd mai intai in
perioada anilor 1433-1439 hoardele tataresti au pradat Podolia de
peste Nistru®’. In aceasta perioadda domnii Moldovei Ilie si Stefsn II
depun omagiile lor de vasalitate regelui Poloniei primul la 8
septembrie 1439% si al doilea la 25 decembrie 1439* prin care se
angajau ,,sa stdm pe langd Maria sa Tmpotriva oricarui dusman si
impotriva paganatatii”*’. N. Grigoras mentioneazi ca Stefan II
respectandu-gi angajamentele luate fata de Polonia trimite trupe contra

% I etopisetul Tarii Moldovei pani la Aron Voda (1359-1595) intocmit dupa
Grigore Ureche vornicul de Simeon Dascalul si C. Giurescu, Bucuresti, 1916,
p. 40;.1on Bogdan, Cronici inedite atingatoare de Istoria Romanilor,
Bucuresti, 1895, p. 30

*" Letopisetul Tarii Moldovei, p. 40

%8 Leon Simanschi, Preciziri cronologice privind Istoria Moldovei intre 1432-
1447, in Anuarul de Istorie si Arheologie “A. D. Xenopol”, vol. VII, Iasi,
1970, p. 75

? Letopisetul Tarii Moldovei, p. 40

% |bidem, p. 40;

* Minea, Informatiile romanesti ale lui Jan Dlugosz, lasi, 1926, p. 30
%2 Costichescu M, Documente moldovenesti inainte de Stefan cel Mare, vol.
I1, Tasi, 1932., p. 712-713
¥ Costichescu M., op.,cit., p. 714-715.
3 Costachescu M., op., cit., p.713; 714-715.
23



tatarilor™. Insa in conditiile, cand tatarii erau aproape de Moldova, tara
se putea astepta sa fie atacatd de citre ei’’. Lucru care n-a intirziat si
se produca cu toate cd domnitorul Ilie a intarit cetatea Hotin, unde a
instalat ca parcalab pe Manoil®’, dupa relatirile lui Grigore Ureche ,,in
anii 6947 (1439) noiembrie 28, intrat-au in tara oastea tatareasca, de au
pradatu si au arsu pani la Botosani si au arsu si tirgul Botosani”®.
Tatarii au pradat, au ucis populatia, au robit-0, au dus cu ei tot ce se
putea de pradat.

Pe de altd parte, Stefan al II-lea care se afla la Vaslui si-a dat
seama dupd cum afirmd N. Grigoras ca tatarii se vor antoarce §i vor
ataca Tara de Jos®*. De aceea el a intirit Cetatea Alba insarcinand- ul
cu paza pe parcilabul Feodorca™. Pe inscriptia pusi de Stefan al II-lea
la intrare In cetate era scris: ,,Facutu-sa aceasta cetate” la 16 noiembrie
1440*. Insa tatarii nu au atacat Cetatea Alba. Ei au navalit mai la nord,
spre Vaslui si Barlad, dupd cum ne relateazd Grigore Ureche ,,in
urmatorul an la 12 decembrie 1440, iardsi au intrat tatarii in Tara de
Jos de au pradat si au arsu Vasluiul si Barladul” ”*. Mai jos Grigore
Ureche insemneaza - ,,lara Letopisetul lesesc de acesti titari ce scrie
mai sus c¢i au pradat tara, nimica nu scrie” .

Referitor la aceasta ultima consemnare a cronicarului s-ar putea
mentiona cid probabil polonezii se simteau vinovati de atacul tatarilor
asupra Moldovei deoarece nu-si respectase obligatiile luate fata de cei
doi domni moldoveni care depusese omagiile lor regelui Poloniei, la 8
septembrie 1439* Ilie si Stefsn II la 25 decembrie 1439*. Cu atat mai

®N. Grigoras, Din istoria diplomatiei moldovenesti (1432-1457), lasi, 1948,
p. 99

% |.Minea, op., cit., p. 30

%" Torga N., Istoria romanilor, t. IV, p. 66.

38 Letopisetul Tarii Moldovei pana la Aron Voda (1359-1595) intocmit dupa
Grigore Ureche vornicul de Simeon Dascalul si C. Giurescu, Bucuresti, 1916,
p. 40;.Ion Bogdan, Cronici inedite atingdtoare de Istoria Romaénilor,
Bucuresti, 1895, p. 30

% N. Grigoras, op. cit., p. 100

0 Bogdan I. Inscriptiile de la cetatea Alba / Analele Academiei Romane, t.
XXX, Bucuresti, 1908, p. 316.

*1|. Bogdan, op. cit, p316

*2 Letopisetul Tarii Moldovei, p.40.

*% |bidem, p. 40;

 Costichescu M., op., cit., p. 712-713
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mult ca Stefan II a trimis ajutor armat Poloniei cand a fost atacata de
tatari, iar la 25 septembrie 1439 Stefan II prin actul omagial fata de
regele Poloniei cerea reciprocitatea angajamentelor ,la randul sau
Maria sa (regele Vladislav n.n.) ne va apara si va sta pe langd noi
impotriva oricarui dusman”*.

Deducem, cd regele Poloniei Vladislav nu si-a respectat
angajamentele de suzeran luate fatd de Srefan II si nu i-a trimis
ajutoare atunci cand avea nevoie ne catand la faptul, ca Stefan Il si 1-a
respectat pe cel de vasal cand Polonia a fost atacatd de tatari. Astfel
tinem a crede cd anume din aceste motive cronica polonezd nu
relateaza pradaciunile tatarilor in Moldova.

Loviturile tatdresti s-au simtit multd vreme in Moldova.
Populatia era nelinistita, dezorientata, iar domnitorii Stefan al II-lea si
Ilie luptau pentru puterea totald in Tara Moldovei. Domnitorii nu erau
in stare sd apere populatia de invazia rapida a tatarilor, iar Polonia ca
stat suzeran nu-si ajuta vasalul. Pe de alta parte, cu tatarii era imposibil
de dus tratative diplomatice. Ei nu aveau cultura diplomatiei, dar se
ocupau cu jefuirea popoarelor vecine, inclusiv Tara Moldovei.

Se cunosc cazuri cand tatarii 1i instigau pe polonezi impotriva
Moldovei.

in timpul celei de-a doua domnii a lui Petru 111 (5 aprilie 1448-
dupi 10 octombrie 1448)*" un sol al hanului titirisc, Kalina a venit la
regele Poloniei Cazimir IV care se afla in Camenita si-i comunica ca
hanul titirdsc ,.este dispus a ajuta pe rege cu oaste contra Moldovei”®.
Numai refuzul regelui a facut ca invazia tatarilor sa nu aiba loc. Erau
cazuri cand si domnii Moldovei 1i instigau pe tatari sa atace Polonia , N
Torga crede ci Bogdan II (12 octombrie 1449-15 octombrie 1451)* le
va fi dat de stire tatarilor ca pe malul stang al Nistrului stapanii nu sunt
acasi’’la 6 septembrie 1450 cind trupele poloneze se aflau intr-o

* Costachescu M., op., cit., p. 714 -715
“®|hidem.
*"Documentul de la 5 aprilie 1448 pentru manastirea din Poiana (Pobrata)
primul document de la Petru 111 pentru a doua domnie, D.R.H. vol. II,
Bucuresti, 1976, p. 392-395, ultimul document de la 10 octombrie 1448,
Idem, p. 414-415.
*8 Ilie Minea, op., cit., p. 39
P Bogdan, Cronici inedite atingdtoare de Istoria Roméanilor, Bucuresti,
1895, p. 51.
YN, lorga, Istoria lui Stefan cel Mare, Bucuresti, 1904, p. 53.
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campanie militard in Moldova®" in incercarea de-al detrona pe Bogdan

I si a-1 aduce la tronul Moldovei pe Alexandrel fiul lui Ilie, dar sunt
invinsi la Crasna® de Boddan I1.

De cele mai dese ori ca vasali ai Poloniei, domnii Moldovei
trebuiau sa ajute suzeranul impotriva dugmanilor acesteia. Astfel in
anul 1452 Alexandrel, ca vasal si ca multumire ca a fost ajutat de
Cazimir IV regele Poloniei sa i-a tronul Moldovei ,,alaturandu-se unor
osti regale a oprit niste hoarda de titari navalitori”® asupra Poloniei.
Acelasi Alexandrel domn al Moldovei a treia oara (8 februarie 1453-
26 august 1455) intr-un act din 14 (februarie-mai) 1455 din Béanie va
jura ajutor regelui Poloniei impotriva tatarilor™*,

Pericolul invaziei tatarilor asupra Moldovei cat si asupra
Poloniei a persistat mult datorita pozitiei geografice ale lor in
vecinatatea titarilor. Insa ca vasal al Poloniei Moldova era obligata sa
0 ajute pe aceasta impotriva incursiunilor tatarilor. Uneori pentru a
zdrobi puterea de incursiune a tatarilor sau a raspunde unei invazii a
acestora, Polonia organiza expeditii militare asupra lor. [ar Moldova de
fiecare data ca vasal era folosita in astfel de campanii. De multe ori
domnii din perioada anilor 1432-1456 cand se luptau pentru tronul
Moldovei pentru a li se recunoaste domnia de cétre Polonia, 1si ofereau
singuri serviciile acesteia ca aliati impotriva tatarilor.

Astfel procedeaza Petru Aron in actul omagial din 29 iunie 1456
pentru Cazimir IV regele Poloniei unde mentioneaza: ,,ori de céte ori
ar Intreprinde rdzboi contra unui popor necredincios , Regele nostru
Cazimir, sau Coroana sa ar pleca cu ostile sale contra numitului popor
tartaric sau ar trimite propriul sau popor atunci chiar noi fagaduim sa
ne indatoram 1n persoana cu insusi Regele nostru, Cazimir sau cu
cipitanii sdi sau cu natia sa si sa caldrim cu toata puterea noastra >,

Sy, Torga, Istoria Armatei Romanesti, vol. I, Vilenii- de- Munte, 1910, p.
109; G. I. Nastase, Istoria moldoveneasca din Kronica Polsca, in Cercetari
istorice, lasi, 1925, p. 121; I Minea, Informatii roméanesti ale cronici lui Jan
Dlugosz, Iasi, 1926, p. 41.

2 M. Cogalniceanu, Cronicile roméanesti sau Letopisetul Moldovei si al
Valahiei. Tom. I, Bucuresti. 1872, p. 148; N. Iorga, Studii istorice asupra
Chiliei si Cetatii Albe, Bucuresti, 1899, p. 104; G. Ureche, Letopisetul Tarii
Moldovei, p. 39; G. 1. Nastase, op., cit., p. 121.

531. Ninea, op., cit., p. 43.

M. Costichescu, op., Cit., p. 769- 771.

% M. Costachescu, op., cit., p. 785.
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Insa diverse au fost relatiile domnilor Moldovei cu tatarii. Se
cunosc §i cazuri cand pierzand tronul hanii impreund cu familia
intreagd cereau azil politic Moldovei. sau se refugiau aici pentru a nu fi
persecutati de noii hani veniti la putere. Astfel In acelasi act omagial de
la 29 iunie 1456, pentru Cazimir IV, Petru Aron mentiona: ,,sa dam
chezasie ca pe fiii lui Sidachmet, odinioard Hanul Tatarilor, pe care-i
avem sau am putea sd-i avem, sd-i dam si sd-i extradam TInsusi
Domnului, Regelui Cazimir, sau Coroanei sale, de indata ce si cdnd am
fi ingtiintati, printr-un vestitor sau vestitori si scrisorile sale de trimitere
si pe acesti fii ai numitului Sidachmet, Hanul, vom trebui sa-i insotim
pand in Camenita.

Asemenea Domnul, Regele, nu trebuie sa trimitd pe tatil acestor
fii, adica pe hanul Sidachmet, fara sfatul si vointa noastra si a panilor
nostri din Moldova” *®.

Deci in deceniile 3-5 a sec. al XV-lea relatiile Moldovei cu
tatarii au fost diverse. Din cele relatate am putea concluziona:

e Asezarea geograficd a Moldovei cat si luptele pentru tronul
tarii a fiilor si urmasilor lui Alexandru cel Bun au creat premise
favorabile tatarilor pentru a organiza incursiuni de pradd asupra
Moldovei.

e Moldova ca stat vasal al Poloniei de cele mai multe ori
participd alaturi de ea la campanii militare impotriva tatarilor, iar
Polonia ca stat suzeran al Moldovei nu-si onora obligatiile de a o ajuta
impotriva tatarilor.

M. Costichescu, op. Cit., p. 785.
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REFLECTII GENERALE ASUPRA SITUATIEI ECONOMICE
A JUDETULUI SI ORASULUI CAHUL iN PRIMA JUM. A SEC. AL
XIX-LEA

Maria Maftei, Muzeul Cahul

Jlokymenmanvuvie UCMOYHUKY NO360SAI0OM HAM NPOCIeOUmb, Kakue
U3MeHeHUs. npemepnena IKOHOMUKA 20po0a U ye30a 6 Yeiom, KaKiue ompaciu
OvLI  npuopumemnbiMy.  3emiedenue XApaAKmMepu3o8aldch  yeeaudeHuem
HOCeSHbIX NAOWAdel, BO3PACMAaloOwum 00veMom cbopa 3epHo8blX, d 8
ACUBOMHOBOOCHIBE — POCOM NO20I08bS. CKOMAL.

ODmu usmenenuss He MO2IU He OMPA3UMbCS HA PA3GUMUU pemecel U
mopeognu. OOHUM U3 ap2yMeHmo8 Pa36uUmus KOMepyul — pocm YUCieHHOCmU
Mop2o8yes, Kynyos.

B sakmouenuu, naoo ommemumo, umo 6 yeiom pazeumue NOLYYULU
KycmapHoe Rnpou3600Cmeo, pemecid, OOHAKO MeMRbl ux pocmd, OvLiu
MeOneHHbiMUu. Bo MHO2OM MOpMO3UU pazsumue IKOHOMUKU COYUATbHO-
IKOHOMUYECKUE U NOAUMUYECKUe 00CMOSMenrbcmea OanHo20 nepuooda, U
2NA6HBIM  00pPA30M  KPENOCMHUYECmEo U 6oeHvle Kamnanuu Poccuiickoi
Umnepuu, 6 nepsoii nonosune XIX sexa.

Prima mentiune documentara a localitatii care a existat pe locul
unde astdzi se dezvolta orasul Cahul, se refera la 2 iulie 1502. Aceasta
localitate era satul Scheia, care se afla in gura paraului Frumoasa.

Mai tarziu satul Scheia, care a apartinut manastirii Putna, si-a
schimbat denumirea dupa pardul la gura caruia era asezat, adica
Frumoasa. Cu acest nume satul figureaza in documentele din secolul al
XVIlll-lea, precum si in harta elaborata de D. Cantemir.

Intre timp, Frumoasa devenise un tirgusor adevirat datoriti
pozitiei sale geografice si conditiilor favorabile naturale: situat pe cdile
de comunicatii ce legau intre ele principalele agezari umane si centre
comerciale de pe Prut si Dunare, precum si de pe ambele maluri ale
Prutului, prin trecerea pe podul de la Oancea. Un alt factor este aflarea
in imediata vecinatate a numeroaselor balti si lacuri, deosebit de bogate
in peste, ceea ce a favorizat aparitia multor “fabrici” in lunca Prutului,
unde se depozitau in ghetarii tone de peste, care apoi era transportat in
oragele si targurile din Basarabia. La acestea se mai adauga si existenta
in apropierea satelor din jur a unor bogate podgorii care asigurau o
productie de mii de tone de vin, care urma sa fie transportat pe la
targuri si iarmaroace.

In studiul de fata am incercat sa elucidam, in masura in care ne-
au permis izvoarele, unele aspecte ale vietii economice ale judetului si
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orasului Cahul in prima jumatate a sec. al XIX-lea. Cadrul cronologic
al studiului cuprinde anii 1835 — 1856, deci, de la intemeierea oragului
si judetului Cahul pana la tratatul de pace de la Paris.

Pentru a argumenta importanta subiectului abordat, este necesar
sd subliniem ca, pand in prezent, un studiu special consacrat
problematicii investigate de noi lipseste. Prezentul studiu a fost
elaborat, in mare parte, in baza documentelor depozitate in fondul 2 al
Cancelariei Guvernatorului Basarabiei (1812-1917) si in alte fonduri
ale Arhivei Nationale ale R. Moldova. Unele referinte ale problemei au
fost gasite in lucrarile istoricilor M.P.Munteanl, LL Mesceriucz, la.S.
Grosul si I. Gh.Budac®, V. N.Tomulet’, .A.Antupov®.

Importanta economica a localitatii a sporit considerabil dupa 18
decembrie 1835, dupa ce targului Frumoasa i s-a atribuit statutul de
oras si denumirea Cahul. In scurt timp, orasul a devenit unul din
principalele centre economice din sudul Basarabiei.

Principala ocupatie a locuitorilor era agricultura si cresterea
vitelor. Multi dintre ei Tnsa, practicau alte ocupatii si mestesuguri ca:
negustori, carausi, postasi, dulgheri, hamurari, etc.

In anul 1836 judetul Cahul avea 568.448 desetine pamant, dintre
care 406.798 desetine (sau 71,6%) era pamant arabil, 60.700 (sau
10,7%)— pasune, 59.500 (sau 10,5%)— padure® s.a. Orasul Cahul se
intindea pe o suprafatd de 4.000 desetine, dintre care cca 1.900
desetine (sau 47,5%) era pimant arabil. In anul 1840, in judetul Cahul
au fost cultivate 174 sferturi de secara, 6.739 sferturi de grau, 2.202

M. MyHTsH., DKOHOMHUYECKOE pa3BUTHE HopedopMeHHOH beccapabum.
In: Yuensle 3amuckn KummmaeBckoro YausepcureT 117(ucTopuueckuii),
Kummaes 1971, ctp. 4-385.
2 UM Memeprok, ColraabHO-3KOHOMHUIECKOE Pa3BUTHE OOJITapCKUX U
raray3ckux cel B 10xHoi beccapabuu (1808-1856), Kumunes 1970 ; Ibidem.,
Pa3BuTHe TOproBoro TOHKOPYHHOTO OBIEBOACTBA B bymkake B 1808-1856 rT.
In: Exxerosnuk mo arpapHoii ucropuu Bocrounoit Espomnsl, Kumnnes 1964,
412-420.
% 41.C. I'pocyn, W. I'.Byaak, OuepKy HCTOPHE HAPOIHOTO X03siiicTBa (1812-
1861 1), Kummmues 1966
*V.Tomulet, Politica comercial-vamali a tarismului in Basarabia si influenta
ei asupra constituirii burgheziei comerciale (1812-1868), Chisinau 2002
H.A. Annynos, CucteMa 3eMIieieNisl B FOXKHBIX ye3nax beccapabuu B
niepBoii mosoBuHe XX Beka. In: Exxeroauuk 1o arpapHoii ncropuu
Boctounoit Erpomnbl, Kumnaes 1966, 464-471
® ANRM, f.2, inv.1, d.3276, f. 164-166 verso
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sferturi de orz, 1.039 sferturi de ovis. In anul urmator s-au recoltat 755
sferturi de secara, 42.482 sferturi de grau, 11.181 sferturi de orz, 5.193
sferturi de ovas’. Din datele indicate mai sus putem constata, ci cele
mai mari suprafete de pamant arabil erau cultivate cu grau, probabil
datorita faptului cd graul era, in aceasta perioadd, un important produs
de vanzare-cumpdrare. In anii roditori, o mare parte de cereale erau
exportate in orasele Reni si Ismail®. De aici reese, ci principalele
culturi cerealiere cultivate 1n judet erau graul, secara, orzul, s.a.

In orasul Cahul in anul 1840 au fost cultivate 75 sferturi de
cereale de primavara si s-au recoltat 480 sferturi cereale, inclusiv 70
sferturi de porumb. Comparativ cu anul 1839 recolta este mult mai
mica, din cauza secetei. Din cantitatea recoltatd, pe cap de locuitor
reveneau cate 3 sferturi de paine’.

In afard de cereale se lirgeau simtitor suprafetele cultivate cu
zarzavaturi. Cartoful se transforma intr-o cultura de gradina.
Administratia judetului Cahul a gasit de cuviinta sa stabileascd norme
pentru cultivarea cartofului in marime de 2 sferturi pentru o familie din
localitatile care aveau mai mult de 100 de case si 4 sferturi pentru
familiile din localititi mai mici®. In judetul Cahul in anul 1851 s-au
recoltat 87 sferturi de cartofi de pe 68 desetine de pamant™.

Pe marile proprietiti funciare din judet se folosea sistemul de
parloaga. Si anume, trei ani la rand se cultiva grau, apoi doi ani alta
cereald, dupa care pamantul se lasa sa se odihneasca pentru urmatorii
4-5 ani, colectand de pe el fan'*.

in randul mosierilor judetului, creste tot mai mult rolul
colonistilor transdunareni instariti. Aceastd situatie a fost favorizata in
primul rand de privilegiile de care beneficiau, conform ucazului tarului
Rusiei din anul 1819, de pamantul cumparat si arendat de la mosierii
autohtoni.

Pamantul dat in arenda colonistilor transdundreni in anul 1851
este reflectat de urmatorul tablou: Velcio Cetacliev (din Congaz) a
arendat de la boierul Egor Balg satul Trifesti cu o suprafata de 6.200

" Ibidem., d. 2591, f. 38 verso

® Ibidem., d. 3268, f. 20 verso

*Ibidem., d. 3276, f. 136-137 verso

*° Ibidem., d. 3504, f. 40

“yu. Memiepiok, ConnanbHO-3KOHOMUYECKOE pa3BUTHE OONTAPCKUX U
raray3ckux cein B 10kHoit beccapabun (1808-1856), Kummnnes 1970, c. 171
2. A. Antupov, op cit., pag. 466
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desetine (3.000 desetine padure, 2.700 - fanet, 500 —pamant arabil),
negustorul Stefan Anastasiu a arendat de la voievodul moldovean
Ghica satul Borceac — 2.545 desetine (700 desetine —pamant arabil,
520 —fanet, 675- pasune, 500 — padure, 50 des.- livezi si vii s.a.),
Dumitru Jeinov (din Bolgrad) a arendat de la boierul Tomulet, satul
Burlaceni si Ciumai - cca 5.900 desetine, Todorica Hadji Radoglo, de
la Iv. Semigradov a arendat satul Greceni cu o suprafatd de 2.910
desetine, S. Tovcio si D. Nedoglo (negustor de ghilda a IlI-a) au
arendat de la boierul Camboli, o parte din satul Acbota, Mocanca si
Baimaclia, care constituiau 3.945 desetine de pamant™.

Se practica si cumpararea pamantului de la mosierii autohtoni.
De exemplu, in anul 1848 fratii Velcio si Stefan Cetacliev (din
Congaz) au cumparat de la mosierul Egor Bals 3.099 desetine de
pamant din ocina Djughilba ( jud. Cahul) cu 20.100 ruble argint. in
anul 1851, C. Minco avea 7.000 desetine de paméant cumpdrat,
mosierul Topalov — 3.000 desetine, I. Facliev — 2.440 desetine, N.
Radoglo — 2.321 desetine, etc™.

in anul 1851 numai in judetul Cahul negustorii, micii burghezi si
colonistii aveau in proprietate mai mult de 52 mii desetine de pamant.
Din 964.298 desetine de pamant, in anul 1855, doar 580.476
desetine(60,2%) era pamant de stat, restul era in proprictatea
mosierilor, colonistilor si ;éranilorls.

Transformari substantiale au cunoscut pomicultura si viticultura.
in orasul Cahul, pe malurile raului Frumoasa erau livezi de pruni si
nuci, si vii'’®>. In 1851 in judet erau 425 de livezi, dintre care 9
apartineau mosierilor. Marimea livezilor varia intre 4 si 70 desetine.
Printre cei mai mari proprietari de livezi si vii erau Ghica, care avea in
Cajdamgalia (Castangalia) si Borogani 5 desetine livada si 60 desetine
vie, mosierul Patrachi avea 70 desetine vie 1n ocina Larga si mosierul
Anus care stipanea 48 desetine de vie in ocina Iancu®’.

In anul 1840 judetul Cahul avea 350 desetine de vie. In anii
roditori de pe o desetind de vie se culegeau pand la 120 puduri de
poama®®. in judet, in anii 1850-1851 erau 36 de vii cu 362.60 de butuci

3 M.P.Muntean , Op.cit., pag.69
“ Ibidem., pag. 242-248
> Ibidem., pag. 70
16 ANRM, f.2, inv.1, d. 3319, f. 42
7 1dem., f.24, inv.1, d. 3, f. 150
8 |dem., f.2, inv. 1, d. 3276. f. 157-159 verso
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si 9 livezi cu 3.090 pomi, care apartineau mosierilor, si 570 de vii cu
326.591 butuci si 416 livezi cu 4.000 de pomi, care apartineau
taranilor. In medie fiecarei familii tiranesti ii reveneau cite 10-70
pomi. Deci, 1n total, In aceasta perioadd judetul Cahul avea un numar
de 606 vii si 425 de livezi. Conform raportului statistic din 28 aprilie
1852, orasul Cahul avea 400 de vii. In ansamblu, in anul 1852 in oras
existau 110 desetine si 2.250 sajeni patrati de vie™.

In baza surselor stiintifice s-a constatat ci in anul 1852,
gospodariile mari dadeau pina la 550 vedre de vin, cele mijlocii — 250
vedre si gospodariile mici — cite 10-15 vedre de vin®. Putin vin, ins3,
era exportat, din cauza calitatii reduse, deoarece agricultorii puneau
accent nu pe calitatea dar pe cantitatea vinului. In anii roditori, o parte
din vin, care avea denumirea “Prut” se exporta in oragul Chisindu, in
mare parte, insd, el era destinat consumului intern®’. In anul 1840 in
judetul Cahul s-a vandut vin in suma de 23.475 ruble argint.

In ceea ce priveste albinaritul tinem si mentionim ci in anul
1840 in judet erau 296 de stiubeie, de la care s-a colectat 4 puduri de
miere si 1,5 puduri de ceard”®. Un pud de miere se vindea la un prét de
4,50 ruble, iar un pud de ceara — 12-18 ruble argint“.

Nu mai putin importanta era cresterea vitelor. Ramura principala
a vitaritului este oieritul, deoarece aceastd ramurd necesita investitii
mai mici de capital. Mari crescitori de oi erau mosierii si colonistii. In
anii 1843-1844 colonistul instarit C. Minco a cumparat de la boierul
Egor Bals, mosiile Aluat si Biserica, devenind astfel, proprietarul a cca
7 mii desetine de pamant. Aceastd achizitie ia permis sd-si mareasca
turmele de oi merinos. Astfel in 1855 Minco detinea cca 22% din
numirul total de oi merinos din Basarabia®.

¥ Ibidem., d. 5624, .30

2 Ibidem., d. 5624, .30

?! Ibidem., d. 3268, .20 verso

?2 1.1 Mesceriuc, op.cit., pag. 178

% Ibidem.

* ANRM, .2, inv.1, d. 3276, f. 159 verso

% PasBuTHE TOProOBOr0 TOHKOPYHHOTO OBLEBOJCTBA B Bymkake B 1808-1856
rr. In: Exerognuk no arpaproii ucropuu Bocrounoit Esponsl, Kumunes
1964, 4109.
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Tabelul 1 %°
Numarul de oi merinos pe judetul Cahul
in anii *40 —50 ai sec. al. XIX-lea

anii cantitatea

1842- 10901
1845

1846- 20266
1850

1851- 28532
1855

Daca analizam datele Tabelului 1, observam ca numarul de oi in
perioada anilor 40 —’50 a cerscut de 2,6 ori. Aceasta crestere numerica
a oilor merinos este legata, mai ales, de sporirea cererii la 1ana.

Strans legat de prelucrarea pamantului era cresterea vitelor
cornute mari si a cailor. In anul 1836 in judetul Cahul erau 3.600 cai,
12.800 oi simple, 25.000 oi tigi, 40.500 - vite cornute, 1.200 - capre®’.
Numarul cailor comparativ cu numarul bovinelor era mult mai mic.
Foarte putini cai erau utilizati la prelucrarea pamantului, majoritatea
erau predestinati exportului. In 1842 in judet erau 3.866 cai, iar in anul
1857 numarul lor s-a redus pind la 975. Aceastd reducere a fost
cauzatd, probabil, de rdzboiul din Crimea. in orasul Cahul, in anul
1841 erau 60 de cai, 1.391 vite cornute mari, 1.895 vite cornute mici®.

Era rispanditi in judet si cresterea porcinelor. in 1842 se
numirau 1.925 de porci, iar in anul 1858 — 2.400 porci®.

Ramura industriald a economiei judetului Cahul, continua sa fie
dominatd de mica industrie, reprezentatd de mestesugurile casnice.
Taranii si colonigtii confectionau tesaturi, obiecte de uz casnic,
imbracaminte, unelte de munca, etc.

In anul 1844 in orasul Cahul erau 3 frizeri, 17 vanzatori de
paine, 5 croitori, 8 cizmari, 7 fierari, 5 dogari si rotari, 4 tdmplari si
geamgii, 1 mdcelar si mezelar, 6 sobari §i tencuitori, 8 tinichigii, 12
dulgheri, 2 selari®.

Pe masura dezvoltarii relatilor de piatd, industria judetului se

% M.P.Muntean, op.cit, pag.131
2T ANRM,f.2, inv.1, d. 3976, f. 166 verso
% |bidem., d. 2591, f. 179
# |a.S.Grosul, op.cit, pag. 196
¥ ANRM,f.2, inv.1, d.4505, f. 1-53 verso
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specializeaza 1n prelucrarea produselor agricole si animaliere.

Moraritul constituia una din principalele ramuri ale industriei
judetului, care includea mori de apd, de vant si cu tractiune animaliera.
In 1837 in judet erau 161 de mori*’. in orasul Cahul, in anul 1841 erau
13 mori, dintre care 10 mori de apa, 2 mori de vant si o moard cu
tractiune animali®. In raportul sefului de politie din 21 decembrie
1847% i 5 januarie 1854%, se mentiona cd “ ... fabrici i uzine in
orasul Cahul nu exista, in afara de cateva caramidarii”. Astfel, in anul
1847 orasul Cahul avea 4 caramidarii unde activau 32 de lucratori si 4
pravalii®.

Abia la Inceputul anilor *50 au inceput sa apara intreprinderi de
tipul fabricilor. Primele masini cu abur au fost aplicate in sectorul
vinificatiei i moraritului. In anul 1852, la intreprinderea lui A.
Bahteev din satul Pelinei, jud. Cahul, pentru prima data in Basarabia, a
fost aplicatd prima masind cu abur. Aceastd intreprindere avea 10
lucritori si o capacitate de producere a 2,4 mii vedre de rachiu®.

Transformarile din domeniul agriculturii si industriei au
influentat relatiile de piata ale judetului. Marfurile principale care
circulau pe piata interna erau cerealele, vitele, produsele animaliere §i
mestesugdresti. Anual in Cahul se organizau 12 iarmaroace®’, unde
veneau locuitori din satele vecine, colonisti bulgari, si negustori din
Ismail si Bolgrad. Din raportul din 2 ianuarie 1845 al sefului de politie
al oragului Cahul, Tnaintat guvernatorului Basarabiei, aflam ca rotatia
marfurilor pe piata din Cahul era mica, deoarece In orag veneau putini
negustori straini®. In anul 1840, un sfert de fiind de secard se vindea la
pretul de 58-59 copeici argint, un sfert de ovas — 2,80 ruble argint, un
sfert de orz — 2,28 ruble argint, un pud de fan — 20 copeici argint, o oca
de carne de vita — 30 de copeici argint, iar o oci de carne de oaie — 28
copeici®. In orasul Cahul, in anul 1839, s-au adus pentru vinzare 859
puduri de carne, iar in anul 1852 — 2.065 puduri. Probabil aceasta

3 Ibidem., d.2588, f. 879

%2 |bidem., d. 2591, f. 179

3 Ibidem., d. 5225, f.17

* Ibidem., d.6237 p.1, f. 121

% |bidem., d. 4948, f.75-76

% |bidem., d. 5936, f. 16

7 \bidem., d. 3276, f. 137 verso
% |bidem., d. 4504, f.6

% |bidem., d. 3268, f. 19-20verso
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crestere a volumului de carne comercializatd este legata de cresterca
preturilor®.

Dezvoltarea relatiilor comerciale au generat aparifia unei noi
categorii sociale si anume, a burgheziei comerciale. Burghezia
comerciald era concentratd in orasul Cahul in numar de 7,5 % din
numarul total al negustorilor din Basarabia. Cota capitalurilor
burgheziei comerciale din oras constituia 2,8%. Valoarea capitalului
comercial n perioada anilor 1849-1863 era in medie anuala de 85.075
ruble argint. In anul 1839 in orasul Cahul erau 3 negustori de ghilda a
Il-a si 16 - de ghilda a Ill-a. Conform certificatelor comerciale in oras,
in anul 1841 erau 4 negustori de ghilda a IlI-a, in 1843 — 3 negustori,
1844- 5 negustori, 1845 — 7 negustori, 1846 — 11 negustori, 1849 — 12
negustori. lar in 1858 1n oras erau 136 negustori, dintre care 2/3 erau
evrei. Conform datelor publicate de Comitetul Statistic din Basarabia
din cele 9.651 de certificate comerciale eliberate intre anii 1852-1862,
147 (1,5%) dintre ele au fost eliberate negustorilor din orasul Cahul*!,

Sursele documentare ne permit sd constatdm cd, In prima
jumatate a secolului al XIX-lea, economia judetului si orasului Cahul a
suportat transformari substantiale. Agricultura s-a evidentiat prin
majorarea suprafetelor cultivate, prin cresterea recoltelor, iar vitaritul —
prin cresterea numericd a vitelor. Aceste transformari, au avut
repercursiuni asupra dezvoltarii mestesugaritului si comertului. Un
argument forte in dezvoltarea relatiilor de piatd este sporirea numerica
a negustorilor antrenati in afacerile comerciale ale judetului si oragului
Cahul.

Astfel, in prima jumdtate a secolului al XIX-lea, economia
judetului si oragului Cahul s-a dezvoltat, dar cu pasi marunti, situatie
care nu corespundea solului fertil, climei favorabile si n oamenilor
harnici. Evolutia economica a judetului Cahul era stopata de o serie de
factori ca: sistemul iobdgist care dainuia in intregul Imperiu Tarist,
razboaiele ruso-otomane din prima jumatate a secolului al XIX-lea,
care au afectat, in general, Intreaga economie a Basarabiei.

%0 M.P.Muntean, op.cit, pag. 323
1V N.Tomulet, op.cit, pag. 419
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HEKOTOPBIE ACIIEKTBI OTHOCHUTEJIBHO JIBYX AT B
HCTOPUM CTPOUTEJBbCTBA APXAHTEJIO-MUXAWJIOBCKOM
OEPKBHU I'OPOJA KAXYJI

JI. UcToMuHA, TJI.XPAHUTCIIb Karym,cxoro HUCTOPHUKO-
KpacBCAUYCCKOIro My3ed.

OgarM W3 HEMHOTHX ITaMATHUKOB apxuTekTypsl XIX B. B
HallleM Topoje sBISETCS 34aHUue COOOpPHOM IIEPKBH BO UM
ApxuctpaturoB  Muxaumna u  ['aBpuma.  OpHako — ucropus
CTPOUTEINILCTBA U JIESTEIbHOCTH BBIIICO3HAYEHHON LIEPKBU OCTABAJIACH
MaJIOM3Y4YE€HHOH BIUIOTH OO HeXaBHEro BpeMeHH. Bces mHbopmanus
CBOJAMJIACh K CJEIYIOIIMM CBEASHHUSIM: a) TepBOE JIOKyMEHTaJIbHOE
YIOMHUHAHME O LEPKBH BO WMMs Apxuctparura Muxamma B C.
®pymoaca otHocuTes K 1796T. U 37aHHe GBUIO JEpEBIHHBIMY; 6) Ha
MecTe JICPEBSIHHOM MOCTPOMKH OBIJIO BO3BEACHO KUPIIUYHOE CTPOCHHE.
[Tpu aToM durypuposanu qBe qatbl ctpoutenbeTBa—1837T. 1 1850r.

Harta 1837 ron Oblma wW3BeCHa W3 CIEAYIOMIETO WCTOYHHKA:
PYKOIIMCHBIE OTYeThl O nesiTeabHOCTH Karynbckoil nepkeu 3a |-to
nonosuny XIX B.® J[pyroif e HCTOYHMK—ILINTA, YCTAHOBICHHAS CIIE
B XIXB. y BX0a B LIEPKOBb, TEKCT KOTOPOH TIACHI, YTO XpaM ObLI
coopyxén B 1850r. ma cpeacrBa cembn IlaBma ®énoposa’. B
HEKOTOPBIX MyOTHKAIMAX U JOKYMEHTAX® 3TH JBE AaThl 00bEICHEHE! i
JTaHbI KaK JJaThl HadaJia U 3aBepIieHus ctpoutenberBa 1837-1850rT.

OpHako W Ha TOT IMEpUOJ B HalIeM pACHOPSHKEHUH ObLI
JOKYMEHT, COJAEp)KaHHe KOTOpOro CTaBWJIO IMOJl COMHEHHE
MIPaBOMEPHOCTH MOJOOHOTO TOJKOBAaHUS 3THUX JABYX JaT. Pedb UAET o
TIIaHe 3aCTPOliKH ye3aHoro ropoja Karyn®, pacuepuennom Ha BatMane
C BOAAHBIM 3HaKoM «1838», a moTOMy M IaTUPOBAaHHOM Ha TOT
MOMEHT, Kak He paHHee 1838 roma. B nerenne maHa B pazjene «
CyIIECTBYIOIIME 37aHUS» OTMeueHa  ApxaHreno- MuxailioBcKas
LEPKOBb KaK JeicTByromas. bbuto 04eBHIHBIM, UTO 32 CKYJIHBIMH M
pPa3sHOUYTHUBBIMH CBEICHHMSIMH KpPOIOTCS €II€ HEBBIABIECHHBIE U
HEU3y4eHHBIE JOKYMEHTEHI.

B mepuon ¢ 2000 mo 2002 roxel B Haml My3€d HOCTYNWIH
JTOKYMEHTBI, OCBELIAIOIINE HEKOTOPblE MOMEHTHI B UCTOPHH TOpoAa U
nepkeu. Ha Gaze BbIieo003HaueHHBIX JOKyMeHTOB B 2003r. aBTOp
BBICTYIIWJI C HAaYYHBIMH COOOLICHHSAMH O pa3BUTUH ropoja (1835—
1856rr.)" 1 0 nesrensHOCTH ApxaHreno-Muxaiinosckoit nuepksu Bo |-
oit monosuue XIX B.°

B TO ’xe Bpems wu3yyeHHE OSTUX [IOKYMEHTOB IIO3BOJIMIO
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0003HAYNTh CIEAYIONIYI0 pEealbHOCTh: JBE JaThl B HCTOPUHU
CTPOMTENLCTBA LIEPKBH OTHOCATCS HE K OTHOMY, a K JBYM KHUPIUYHBIM
CTPOEHMSIM, KOTOpbIE BO3BOAWJINCH HAa OJAHOM U TOM JK€ MeECTe.
Paccmorpum  Oomee  mompoOHO O3TH  MOMEHTHI. llepBwIif  OIIOK
JOKYMEHTOB—OTO JOKYMEHTHI, OCBEIIAIONINE WCTOPUIO CO3IaHUSI
IJIaHa 3acTpOMKH ye3AaHoro ropona Karysn, oxBaTeIBaroT HepUOJ
1838—1845rr. DTO mpeskie BCEero: a) mepenucka—ypanopThl, 3aIUCKH,
YBEIOMIICHHS MEXITy rOCylapCTBEHHBIMH YUHOBHUKAMHU:
kaHnenspusmMu beccapadckoro Boennoro rybepnaropa [1. dEnoposa
n Hoopoccuiickoro n beccapadckoro ryoepratopa M. BopoHnriiosa,
xo3stiicTBeHHOrO nemaprameHTa MBJI, a Take beccapabckoro
00J1acTHOTO 3eMiieMepa; 0) CONPOBOIUTEIILHBIC JOKYMEHTHI K IIJIaHy, a
nMeHHO «CTaTUCTHUeCKOoe omucanue ropoaa» 3a 1841 u 1843 rozsL.

Nzydenune 3TUX TOKyMEHTOB MO3BOJMIIO, BO-TIEPBBIX, YTOUHUTH
JaTy CO3/[aHus IUIaHa, MO KOTOPOMY B TOT JX€ TOA W Hadalach
(hakTHYecKas 3acTpoiika ropoga—maii 1841r.%; Bo- BTOPBIX, MTOJTYYUTh
KpaTKoe omnucaHue nerctByromed B 1841r. mepkBu: «u3 3#OKEHOrO
KHpIUYa, Ha KaMeHHOM (yHJIaMeHTe, KPBITasi TOHTOM, C KOJIOKOJIbHEH,
yKpalIeHHAs M3HYTpU»' . B 3TOM e JOKyMEHTE OTMEYanock, UTO
LIEPKOBh OblIa mocTpoeHa xutensiMu c. Opymoaca. Takum obOpazom,
nH(popMarus noATeepxkaaeT naty 1838 rom.

Hpyroii ~ OJOK  JOKYMEHTOB—PYKONHUCHBIE  OTYETHI O
nesitennbHOCTH  Karynbckoil 1epkBH, OOBEJACHEHHBIE B MOJIIUBKY
«BegomocTtu 0 nepkBm», oxBarbiBaloT nepuoxa 1896—1909 roner. U3
WCTOPUYECKON CIpaBKH JOKYMEHTa HaxOJUM, 4YTO IIePKOBb,
Bo3BeaACHHAS B 1850r., cTpomiachk «TIIaHUEM U CPEACTBAMH T'€HEpa-
neiitenanta I1.  ®énoposa»'’. KpaTkoe oOmHMcaHMe — IEPKBH:
«...KUpIAYHasi, HA KAaMEHHOM (DyHIaMeHTe, KPBITasi )KECThIO, TAKOBOKO
K€ IIPU HEW KOJIOKOJIbHEN».

B moareepxacHUE BBHINMICOO03HAYCHHON PEATBHOCTH HAYAJIUCh
MONUCKU HOBBIX JOKyMeHTOB. B Ognecckom obiacTHOM apxuBe ObUTH
BBISBIICHBI JIBa J€ja OTHOCUTENbHO uctopuu Karynbckoil nepkau,
M3y4eHHE KOTOPBIX TIO3BOJIMIIO ONPEIENUTh KOHKPETHBIE BEXH B
CTPOMTENBLCTBE NIEPBOTO U BTOPOTO KUPIHUUYHBIX CTPOEHUM XpaMma.

Heno «O Karynbsckoil nepkBn» BkiIrodaeT 11 qokyMeHTOB Ha 23
nmucTax, oxBaTeiBaeT mepuox 1838—1842 rr. Drto mpexnae Bcero
Mepenrucka YWHOBHUKOB—PANOPTHl, OTHOLIEHUS, YBEAOMJICHHA,
3anmucku Mexay KaryibckuM 3eMCKUM HavyalbHUKOM ¥ beccapaOckum
Boennpim rybGepHatopoMm II. ®démopoBeiM, II. DEAOPOBEIM w
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HoBopoccuiickum u beccapabckum rydepHatopoM M. BOpOHIIOBBEIM,
M. BopounnoBsiM u beccapabckoit Kaszénnoii manaroii. [lepenucka B
0003HAaYECHHBII TIEPHOA BeNach IO TMOBOAY: @) CO3JaHHs s
«HOBOIIOCTPOCHHOW IIEPKBM» MKOHOCTaca; 0) CTPOUTENhCTBA OTPaibl
BOKPYT LiepkBU. Kpome nepenucky YNHOBHUKOB B JIEJI€ MPEICTABIICHBI
CMeTa MaTepuaioB U padoT, HEOOXOIUMBIX AJISl H3TOTOBIICHHSI OTPAIbl,
a TaKKe aKT MPUEMKH BBIMOTHEHHBIX paboT'?,

B 2006 r. aBTOpOoM OBUIO CHETAHO HAYYHOE COOOIIEHHE O
TepBOM KHPIUYHOM 3[aHMM LEPKBHU [0 MaTepHalaM JaHHOTO fena’.
B HacTosimmem cooOLIeHnN H3TI0KUM TOTOBBIEC BBIBOJIBL.

3maHue xpama IUIOIAap0 OK. 113 KB. M., CTPOUTENBCTBO
KOTOpOTO MOIJIO HadaTtbcsd He paHHee 1823 T., BO3BOAMIOCH Ha
noxxepTBoBaHUs xutened c. dpymoaca. Buay manouncieHHOCTH
HaceJeHHUsT U HeOOraTroro €ro CocTOsiHWA, (PpyMOLIaHE HE CMOIJIH
co0paTh OCTATOYHO CPEICTB U HAYATOE CTPOHUTEIBCTBO Ha KAaKOM-TO
JTarne OCTaHOBUIIOCH. JlocTpanBaioch 3/1aHKe Ha CpecTBa, COOpaHHBIE
YMHOBHMKAMHU MIPUCYTCTBEHHBIX MECT YyXKe ye3aHoro ropona Karym, T.
e. He panHee 1836r. VYkazom Apxuenuckona KummnHéckoro u
Xotunckoro ot 30 urons 1838 r. Apxanreno-MuxaiiaoBckas IIepKOBb
Oblta OOBsBICHA COGOpHON™'. OXHAKO MEPKOBb emé He ObLIa
oKkoH4YaTessHO oopmiena. B 1839r. u 1841r. u3 cpeacts ¢ponna 10%
kanuTana beccapaOckoii 00lacTH COOpPYKAIOTCI COOTBETCTBEHHO
WKOHOCTAaC M JepeBsHHass orpajga. MMeHHO »TO 31aHue, KpaTKo
npeacraBieHHoe B «CTaTUCTHYECKOM omnucanuw» 3a 1841r. u
OTMEYEHO B BBIIICYKa3aHHOM IIJIaHE 3aCTPONKHU TopoJa

Hpyroe neno u3 Opecckoro apxuBa—«O COOPYKEHHU B T.
Karyne mnpaBocnaBHOW IIepkBH» BKJIO4aeT 29 TOKYMEHTOB Ha 56
JUCTax, oxBaTbiBaeT nepuoxn 1844—1849rr. 3To mepenmcka MExIy
KaHILeJIspuen Beccapadckoro BoenHoro rybepHaropa u
kanuessipusmMu  HoBopoccuiickoro u  beccapabckoro ry0OepHaropa,
Apxuenuckona KunmmnHéBckoro u  XOTHHCKOro, MMHHCTEPCTBA
¢unancoB, MuHUCTEpCTBAa BHYTPEHHUX [ell, a Takxke beccapabckoii
CrpoutensHoit Komuccueii.

[lepenucka Benmachk MO MOBOMAY: a) pa3pelICHUs] HA MOCTPOHKY
HOBOTO 3JaHMsl LEPKBH «BMECTO CYLIECTBYIOLIEH TaM BETXOM,
HE6Iar000PA3HON 1 HEBMECTUTEIBHOM» °; 6) OTIIYCKa JACTH CPEICTB (
ok. 1|3 oT ucuucieHHo# Mo cMete cymmbl) u3 douma 10% kanurana
Beccapabckoii  obmactu  Ha  3aAyMaHHOE  CTPOMTEIBCTBO;  B)
paspemieHuss Ha OCCHONUIMHHBIA MpoBo3 depe3 mopT Opjecca
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cTpoiiMaTepHnaiioB( CTEKja M >KeCTH) COOTBETCTBEHHO W3 benprum u
AHrIMH.

N3ydeHne nOKyMEHTOB NaHHOTO Jeja IMO3BOJMIO BBIIBUTH
CJIENYIOLIUE 3Tallbl B CTPOUTENBCTBE BTOPOrO0 KHUPHUYHOIO 3JAHUS
Karysisckoif epkBH miomansio B 267,3 k8. m.*%:

» Havano 1844r—pemenue I1. ®EnopoBa MOCTPOUTH B CBOEM
BJIaziebueckoM roposie Karyse HoBoe 31aHue LEpKBU - ;

» KoHen 1844r.—co3maHue IpPOCKTAa HOBOIO 3daHHS U
COCTaBIIGHHE cMeThI B 22757,72 py6. cepebpom’™,;

» OkTs0pp  1847r.—BHECEHHE  HEKOTOPHIX  IOMPAaBOK M
yTBepxkaeHue CpsreiimnM CHHOOOM MPOEKTa CTPOUTEIBCTBA
LePKBH™;

» Hauayo 1848r.—cocTaBienue HOBOW cMeThl B 24379,97 pyo.
cepebpom™”

> wuioHb 1848r.—pa3penieHue Ha OTMYCK YacTH CPEACTB (
7622,25 py6. cepebpom) wu3 ¢ouma 10% kanurana
Beccapabckoit 06J‘IaCTI/121;

» wunoHb 1849r.—paspemieHne Ha OCCHONUIMHHBIA TPOBO3
yepe3 nopt Oxecca 260 mynoB ONMHKOBAaHHOW >kecTd M 15
MyJJ0B OEJIOTO CTEKJIa, BBIMTMCAHHBIX 33 TPAHUIICH.

Takum o0Opa3om, copepkamiasicss B IPEJCTABICHHOM Jieje
uHpopManusi ~ OOBSACHSNET W  TOATBEPXKIAET  BTOPYIO  Jary
ctpourenscTBa—1850 ro.

BrisBieHHbBIE W UW3Y4YEHHBbIE JOKYMEHTHI [al0T OCHOBAHHE
YTBEPKJaTh, YTO ABE AAThl B HUCTOPUU CTPOUTENBLCTBA ApXaHIeno-
MuxaiinoBckoit nepkBu r. Karynma wumeroT mpaBo Ha pasienbHOE
CYIIIECTBOBAHME, T. K. OTHOCATCS K ABYM KUPIIUYHBIM CTPOCHUSIM.

CHOCKH:
1. B gokymentax XIX B. ums Apxuctparura ['aBpuniia B Ha3BaHUU

Karynbckoii iepkBu HE NPUCYTCTBYET.

2. Tpyms! beccapabekoit ApxuBHOIT komucenu nox pen. M. Xamnwmma.

Kumunés, 1907r., Tom 3, ctp. 257

3. DOTH IOKyMEHTHI, XpaHuBIIeecs B Onbmuoreke Karymsckoro ucropuko-
KpaeBE€AYECKOIro My3ses, ObLIN nepeaaHbl Ha XpaHEHUC B Karym:cx(y}o
LIEPKOBb.

4. C. Reabtov. Cahul. Istorie, personalitati, cultura. Chisinau, 1997, p. 193

5. Tam e u macnopT Ha MaMATHUK UCTOPHH U KyIbTYpbl «ApXaHresno-
MuxaiinoBckuii cobop» u3 apxusa O01iecTBa OXpaHbl NAMSTHUKOB T.
Karyna

6. Karynasckuit ncTopuko- KpaeBegueckuit myseit (manee KUKM), OdD-338
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11.

12.
13.

14.

15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
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JI.Acromuna. Y3 ucropum passutus ropoaa Kaxyn (1835—1856).
«Istoria orasului Cahul: marturii documentare , personalititi marcantey.
Materialele conferintei stiintificd consacrate marcarii a 45 ani de la
infiintfrea Muzeului Cahul, 30-

31 iulie, 2003 . Chisinau, 2003, p. 12--20

JI. Ucromuna. U3 ucropun Apxanreno- MuxaiioBckoro codopa r.
Kaxyn ( Bropas nmonosuna X1 X—nau. XX BB). Tam xe, ctp. 71-82
Yka3aHHbIE MaTepUalibl KOH(pepeHuuH, cTp. 15-16

TlocynapcrBenHslit Apxus Pecriyonuku Monnosa (nanee TAPM), ¢. 2,
om. 1, 1. 3319, ctp. 20-23.

KHKM, Od- 11481-1

TocynapcTennstii apxus Onecckoit obmactu (manee '”AOO), ¢. 1, om.
214, n. 28

L. Istomina. Din istoria constructiei bisericii catedrale sf. Arhanghelul
Mihail din Cahul. ,,Tyragetia, anuarul Muzeului National de Istorie a
Moldovtq, XV.” Chisindu, 20006, p. 455 458.

I'APM, ¢. 208, om. 2, 1. 2933, 1. 1

'AOO, ¢.1, om. 215, 1. 20, 1. 1, 1 06, 2 06., 9.

Yka3aHHBII IACIIOPT HA MAMATHUK UCTOPUU U KYJIbTYPBL.

I'APM, ¢.2, om. 1, 1. 3225, 1. 14

T'AOO, ¢. 1, om. 215, n. 20, 1. 1 06.

Tam xe, 1. 9, 10, 13 00.

Tam xe, 1. 18.



ISTORIA INVATAMANTULUI iN SATUL CRIHANA VECHE
(SF. SEC. XIX — INC. SEC. XX)

Maria Cudlenco, Directorul bibliotecii publice Crihana Veche

Dintre toate aspectele culturii, scoala sau invatamintul in general
a fost si ramine baza de la care derivd neasemuitele si importantele
valori spirituale. Invatimintul este izvorul dezvoltarii unei culturi, de
aceea 1n dependenta de starea lui se poate afirma cu certitudine despre
insuccesele, succesele si caracterul general de dezvoltare a societatii.

In comunicarea mea doresc si via relatez despre istoria
invatdmintului in satul Crihana Veche de la sfirsitul sec. XIX pina in
prezent. Cu numele Crihana, localitatea noastrd a dainuit peste secole,
apoi devine Crihana Veche pentru a fi deosebita de Crihana Noua care
aparuse peste deal, in imediata apropiere a satului. Unele surse
documentare informeazad precum ca prima atestare pentru Crihana
Veche ar fi anul 1425, desi ,,in sec. XV nici intr-un hrisov domnesc nu
se aminteste denumirea Crihana in calitate de nume al unei asezari
oarecare™. Indirect, numele localitatii este vizat intr-un act al
cancelariei domnesti din 2 iulie 1502, in care sunt mentionate valea si
girla Carhana®, Dupa A. Eremia ,,Denumirea corectd, motivatd din
punct de vedere istoric si etimologic a localitatii este Crihana”, aceasta
»fiind un nume topic romanesc si trebuie scris si rostit conform
normelor limbii si traditiilor onomastice romanesti™.

In anul 1879 localitatea Crihana Veche avea 151 de case in care
locuiau 377 barbati si 331 femei. In sat functiona o scoala populara cu
doud clase (cabinete)’. Dupd 1884, conform ,lIstoriei bisericii din
Basarabia 1n veacul al XIX-lea” de N. Popovschi, pe la sate se deschid
scoli bisericesti — parohiale care ,,puteau fi infiintate de catre preoti
parohiali sau, cu consimtamintul lor, de catre alti membri ai clerului.

! Dictionarul statistic al Republicii Moldova. Chisinau, 1994; Dictionarul
enciclopedic moldovenesc. Chisinau, 1989, p. 305; Documenta Romaniae
Historia (DRH), A. Moldova. vol. I Bucuresti. 1975, p. 89; Nicu V.
Localitatile Moldovei in documente si carti vechi, vol. I. Chisinau, 1991, p.
274 — 275
% Dron 1. Crihana, Ipoteza originii antroponimice moldovenesti. Stiinta, 1996,
nr. 6, p.15
® DRH. A. Moldova, vol. IIL. Bucuresti, 1980, p. 501 — 503; Ghibanescu Gh.
Surete si izvoade. lasi, 1914, vol. IX, p. 7
* Eremia A. Crihana Veche. Flux nr. 38, 1 octombrie, 2004, p. 7
s Egunov A. Pereceni naselennih mest. Chisinau, 1879, p. 123
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Cursurile se tineau de catre preoti locali sau alti membri ai clerului,
dupa Invoiala, asemenea si de invatatori si invatatoare, special numiti
pentru aceasta, cu aprobarea episcopului eparhial”®. In anul 1893 prin
staruinta preotului Vasile Pranitki, la Crihana este deschisd scoala
parohiali de doi ani pe linga biserica din sat’. Colectivul pedagogic era
alcatuit din directorul (popeciteli) scolii, Al. Chiperi si Invatatorul de
religie Vladimir Cazac®. in total pe anii 1893 — 1899 pentru intretinerea
scolii s-au cheltuit 2284 ruble®. La acea perioadd in plan didactic
scoala intampina mari greutati. Aceasta se datora intensificarii
procesului de rusificare a invatamintului in Basarabia. Predarea
obligatorie 1n limba rusa era absolut neinteleasa de elevii bastinasi.
Astfel, din numarul celor care au sustinut lucrari la limba rusa pe data
de 5 si 17 mai 1901, doar Andrei Antohi si lon Bodean au fost
apreciati cu nota ,,4”. Stefan Cretu, Feodor Gaju, Zinovia Sarban s.a. —
au primit note de ,,3”°. in anul respectiv au absolvit scoala doar patru
elevi: Andrei Antohi, Maria Bodean, Nicolae Mocanu si Ecaterina
Mocanu''. Din raportul primarului comunei M. Riileanu pentru anul
1902 aflam ca ,,pe teritoriul satului exista o gcoald din ceamur”? in
care ,tineau lectii directorul scolii preotul paroh Vladimir Cazac,
premiat pentru muncd sarguincioasd cu 25 de ruble si invatitoarea
Maria Vasilieva, premiati cu 15 ruble™,

La 1 ianuarie 1906 ,,Crihana numara 1227 locuitori. Copii de
virsta scolara (de 8, 9, 10 si 11 ani) erau 123. Scoala parohiala cu 27 de
locuri avea 69,6 arsini patrati, naltimea de 3,9 arsini si volumul de
271,4 arsini cubi. Cei 43 de elevi erau instruiti de un singur invatator.
Aparuse necesitatea de a se construi 0 noud scoald cu doua clase (na
dva complecta) cu 114 locuri in care sa lucreze 2 invatatori'.

O adevarata revolutie culturald s-a produs in Basarabia ca
rezultat al marelui eveniment — Actul Unirii, votat pe 27 martie 1918,

® Furtund A. Horodiste. Chisindu, 2005, p. 112
"ANRM, f. 72, inv. 1, d. 82

® Ibidem., d. 39, f. 58

*Ibidem., d. 39, f. 143

Idem., .816, inv. 1.,d.9,f. 1 -2

"lpbidem., d. 10, f. 1 -9

2 Idem., f. 72, inv. 1., d. 128, f. 8 - 8a

13 Kisinevskie Eparhialnie vedomosti, 1903, p. 235; 239
14 Skolnaea seti s cratkim obzorom sostoiania nacealnogo obrazovania.
Izmailskii uezd, vipusk 8. Chisinau, 1907, p. 42
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care a ,conferit procesului de nationalizare a invatimintului
consecventd §i dinamism, scoala fiind interpretatd drept factor
primordial al politicii de culturalizare™.

Dupa Unire ,,a fost aprobat un program de activitate pentru
perioada de tranzitie, realizarea caruia sconta unificarea Invatamintului
din intreaga tard, pentru ca toate scolile de acelasi grad si tip de pe
teritoriul Romaniei sd aiba aceeasi organizare si structurd”™®. In anul
1921 1n Basarabia a fost Introdus Invatamintul primar obligatoriu. lar
in anii urmatori atit iIn Romania, cit si in Basarabia in spetd se
constituie un nou sistem al Invatdmintului de trei grade: Invatdmantul
primar, secundar si invatamantul universitar'’. Ca consecinti imediata
a legislatiei romane, in anul 1923 la Crihana a fost deschisd o scoalad
primard mixta'®. Din surse istorice aflim ca in anul 1933 in catalogul
scolii din comuna Crihana erau inscrisi 173 de elevi din cei 612 copii
cu vérsta cuprinsd intre 5 — 16 ani. In scoala activau trei invatatori:
Tanase si Maria Munteanu si Parascovia Bogdan (cunoscutd in sat
drept Bogdanova). La 1 septembrie 1933 Parascovia Bogdan (ova), la
varsta de 35 de ani avea o vechime Tn munca de 15 ani si primea
salariul brut de 3250 lei. Detinea diploma de invatator emisa in anul
1916. A fost incadratd in Invatamint in anul 1918. Respectiv, sotii
Tanase si Maria Munteanu erau la varsta de 29 de ani ambii, cu
vechimea in munca de cite 7 ani si salariul de cate 2550 lei. Au fost
incadrati Tn munca in anul 1926 posedind diplome de invatator emise
in acelasi an'. In anii 1932 — 1936 satul nostru avea o suprafati de
5544 ha 29 arii si numédra 2400 locuitori. In comuna exista primarie,
scoald primard in Crihana si scoald primard mixtd in Valcova®
(Valcova fiind o parte mai noud a satului). Rezultd, deci, ca in
localitate activau deja doud scoli primare, ceea ce a condus la o
reducere vadita a ponderei populatiei analfabete. Aceastd evolutie a
fost stopata, 1nsa, din cauza celei de-a doua conflagratii mondiale.

In anii grei ai riazboiului situatia materiald a scolilor devenise

> Manoil A. Liceul Teoretic ,,Joan Voda” din Cahul. Chisinau, 2005, p. 35

1% Ibidem., p. 36

" Enciu N. Populatia rural a Basarabiei in anii 1918 — 1940. Chisinu, 2002,
p. 208

'8 Dictionarul statistic al Basarabiei. Chigindu, 1923, p. 141

9 Anuarul invatiméantului primar. Bucuresti, 1933, p. 126
% Cretu V. Judetul Cahul economic, 1927 — 1937, p. 31
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deplorabila: cladiri darmate, utilaj scolar distrus, insuficienta de cadre
didactice. Nu ajungeau incaperi, banci, mese, dulapuri, table, creta.
Elevii duceau lipsa de manuale si caiete. Se scria printre randurile
ziarelor ori pe hirtie de saci pentru ciment. Dar cea mai acuta problema
era, totusi insuficienta de cadre, cdci majoritatea profesorilor din
scolile roménesti se evacuasera®’. Din satul nostru au plecat peste Prut
sotii Tanase si Maria Munteanu.

Catre anul 1944-1946 sistemul romanesc de instruire din
Basarabia a fost distrus totalmente si inlocuit cu sistemul de
invitimant sovietic””. La acea perioada si in raionul Cahul se puse
problema reconstituirii invatdaminului public. Seful sectiei raionale
Cahul mentiona cé ,In 1944 au fost deschise 23 de scoli, inclusiv 3
medii, 12 de 7 ani si 8 pimare cu un efectiv total de 3200 de elevi”® La
Crihana, la 25 august 1944, director al scolii de 7 ani este numita
Parascovia Bogdanova, iar in calitate de invatatori — I.T.Gladcov, Gh.
I. Bunghez, Gh.C. Gretu, Gh.I. Turcanu s.a. In total — 11 pedagogi®.
Catre 1 octombrie 1944 1si redeschide usile scoala primard din
Valcova, condusa de catre Ion Osadcenco, omul care a reusit sa
cucereasca culmile stiintei pana la onorificul titlu stiintific de profesor
universitar si doctor habilitat in ﬁlologieZS. ,A fost un adevarat
invatator. De la el au deprins dragostea de limba si literatura romana,
dar si dragostea de neam, generatii intregi de studenti, actori, savanti,
scriitori, ziaristi si multi — multi Invatitori, mentiona unul din colegii
sai”?%°. Tot la scoala din Valcova si-au inceput activitatea de pedagog
N.M. Gaju si 1. H. Boghean, care si-au dedicat intreaga viata acestei
profesii. In scopul redresarii situatiei in ceea ce priveste asigurarea
scolilor cu cadre pedagogice administratia sovieticd a inceput munca
pentru crearea unui nou corp didactic din randurile tineretului. Chiar de
la inceputul anului de invatamant 1945-1946 in localitatea noastra s-a
evidentiat prin energia si dorinta de a se instrui si a lucra tanarul
Vladimir Gh. Bevz.

2! Din studiul istoric despre dezvoltarea invatimantului in orasul si raionul
Cahul din anii 1944 — 1960. Cronos, 31 august, 1996, p. 2 -3

22 Moraru A. Istoria Romanilor. Chisinau, 1995, p. 431

% Manoil A.,Op.cit., p. 93

% Arhiva raionald Cahul. Sectia invatamant., f. 205, d. 2, f. 83;86
% Ibidem.

%6 Manoil A., Op. cit., p.90
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In anul scolar 1946-1947 in functia de director al scolii de 7 ani
activa C. P. Reabtov. In scoali se studia matematica, istoria, geografia,
fizica, limba moldoveneasca, franceza, rusi®’. In perioada postbelica
»statul sovietic se straduia sa scolarizeze toti copiii, chiar si adultii”,
organizand cercuri si scoli pentru lichidarea analfabetismului. Este cert
ca obiectivul principal era de a stimula procesul de rusificare si
indoctrinare a maselor populare cu ideologia socialista®. In anii 1947-
1949 si 1n satul nostru functionau cursuri serale si prin corespondenta
care aveau menirea de a lichida analfabetismul. In aceasta munci erau
incadrati mai multi invatatori: N.M. Gaju, Gh.I. Bunghez, P.N. Papana,
LT. Gladcov s.a. in 1951 prin ordinul sectiei raionale de invitimant
scoala primard din Valcova este reorganizatd in scoald de 7 ani in
frunte cu directorul Gh.l. Bunghez. Procesul instructiv educativ era
realizat de catre [.Boghean, Gh. Gretu, Gh. Turcanu, iar mai tarziu
Gh.A. Nistorenco®. Citre anul 1952 in sat activau 2 scoli de 7 ani:
scoala de 7 ani Valcova mentionatd mai sus si scoala de 7 ani Crihana
Veche, condusd de cdtre Petru S. Alexandrovici. In colectivul
pedagogic al acestei scoli isi desfasurau activitatea P.V. Bogdanova,
L.C. Boicenco, Gh. Antohi s.a.*

Pe data de 6 august 1953 director al scolii din Valcova este
numit Racovitd lon si se afld in aceasta functie pana in anul 1971 cand
este ales primarul satului®. Acest om a reusit si schimbe spre bine nu
numai imaginea scolii in care activa, ci si imaginea localitatii. In
perioada cat s-a aflat in fruntea satului a fost construitd actuala scoala —
tip cu 3 etaje, cu sali spatioase de studiu, cu sala sportiva si de
festivitati moderna, cu cantina si teren de sport. Nu departe de scoala s-
au construit gradinita de copii cu 2 etaje si un centru de sanatate. A fost
sadit un parc, asfaltati si iluminati strada centrali. in amintirea
satenilor I. Gh. Racovitd figureaza ca un bun pedagog si gospodar al
satului.

In ceea ce priveste scoala din Crihana tinem si mentionam ci la
anul 1953 este reorganizatd in scoald medie, director fiind

%" Arhiva raoinala Cahul. Sectia invatamant, £.205, d. 2, f. 29
%8 Moraru A. Istoria Romanilor. Chiginau, 1995, p. 343 — 344
%9 Arhiva raionala Cahul. Sectia invatamant., f. 205, inv. 2
% Ibidem.
*L Ibidem.
%2 Arhiva raionald Cahul. Sectia invatimant, f. 205, inv. 2, d. 70
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Alexandrovici Petru®. Printre absolventii primei promotii ai scolii
medii se enumerd si Pavel Lazar, primar al satului in anii 1999-2003,
care gi-a adus aportul la gazificarea localitatii, renovarea si remobilarea
institutiei de invatdmant din comuna, reparatia capitala a cladirii
bibliotecii publice etc.

O alta personalitate marcantd este absolventul celei de-a doua
promotii Nicolae Matcas, filolog, lingvist, profesor universitar,
publicist, traducator, om de stat. La anii 1987-1990 exercita functia de
secretar al Comisiei Interdepartamentale pentru problemele istoriei si
perspectivele dezvoltarii limbii, comisie care a recunoscut unitatea de
limba moldo-romana si a votat pentru renasterea nationald a romanilor
basarabeni, prezentd notorie in marea batalie pentru limba romana si
alfabet, autor si coautor, redactor si coredactor a peste 30 de manuale,
elaborari metodice si alte editii didactice si a circa 250 de articole de
studiu In probleme de limba, culturd si invatimant, este detinatorul
titlului de ,,Doctor Honoris Causa” al Universitatii ,,Al.I. Cuza” din
lasi si ,,Profesor Honoris Causa” al Universitatii din Bucuresti. In
prezent N. Mitcas Indeplineste functia de expert la Directia ,,Roménii
de pretutindeni” din Bucuresti®*”. In aceeasi promotie cu N.Maitcas au
mai absolvit gcoala si V.Cozma, ex-presedintele Curtii de Conturi a R.
Moldova, I.Popa, fost primar al satului. Bineinteles, aceste realiziri nu
puteau fi fara meritul invatatorilor V.Bevz, .Boicenco, D. Siman s.a.

In anul 1957 institutia este trecuta iarasi la statutul de scoala de
7 ani. Catre anul scolar 1961 — 1962, atat scoala din Crihana, cat si din
Vilcova, sunt reorganizate in scoli de 8 ani. Functia de director al
scolii de 8 ani o detinea Nicolae Gaju, care avea o vechime in munca
de 10 ani, iar in fruntea colectivului pedagogic al scolii de § ani din
Vilcova a ramas Ion Racovitd. In luna noiembrie 1971 scoala de 8 ani
Vilcova primeste titlul de scoald medie fiind condusa de catre Nicolae
S. Lepodatu. Timp de 19 ani cat a lucrat director de scoald, N.
Lepodatu s-a afirmat prin profesionalism, competentd, omenie.
Cordial, echilibrat si amabil in relatiile cu colegii punea pret pe
exigenta si respect reciproc.

In luna martie a anului 1976 participa la Olimpiada Republicani
la disciplina limbi moderne eleva cl. 1X-a a scolii medii Crihana
Veche, Ecaterina Zgircibaba (astdzi Moraru), care ulterior se

% |bidem.
3 Calendarul National 2000. Chisinau, 1999, p. 127 — 128
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incadreaza si absolveste facultatea de limbi straine a Universitatii ,,A.
Russo” din orasul Balti. in prezent Ecaterina Zgircibaba — Moraru
activeaza ca primar al localitatii si este profesor cu grad didactic
superior.

Pe parcursul anilor 1978-1982 in fruntea scolii de 8 ani Crihana
Veche s-a aflat Constantin 1. Oleacov, care si-a manifestat aptitudinile
de lider nu numai in sfera pedagogica, dar si fiind primarul satului in
anii 1995-1999. In colectivul didactic al acestei institutii isi desfasurau
activitatea Serghei 1. Teleagd, Elena Bogdan, Elizaveta I. Teleaga,
Mihai Gh. Bezman, F.V. Bevz, E. Popazov, Ana Bogdanova, M. Gaju,
A. Postaru, L. Raileanu s.a.

In luna august 1982 scoala de 8 ani Crihana Veche este inchisa.
Pe data de 1 septembrie al aceluiasi an elevii sunt incadrati la studiu in
noua scoald din centrul satului cu 1176 locuri, care primeste statut de
scoald medie. Functia de director o exercita N. Lepodatu. Un aport
incontestabil la realizarea procesului educational 1-au adus cadrele
didactice V.I. Lazar, E.P. Papana, N.A. Andriuca, S.S. Lepodatu, V.D.
Bunghez, A.P. Culea, A.l. Bezman, A.N. Vizdoaga, E.D. Popa, M.N.
Lupea s.a.%®

In anii totalitarismului comunist, cu toatd opresiunea regimului
sovietic au existat in Basarabia romani care au luptat pentru pastrarea
Identitatii nationale, mai ales In culturd si invatdmant, luptd care a
capiatat treptat aspectul unei miscari politice nationale®. in perioada
anilor 1989-1998, perioada desteptarii constiintei de neam, a revenirii
la grafia latind si la identitate, democratie si independentd cei mai
activi promotori ale acestor valori au fost si profesorii nostri: Ion si
Elena Gancea, Gheorghe si Vera Bunghez, Elena Zgircibaba, Ana
Vizdoaga s.a. ,,Am participat la Marile Adunari Nationale petrecute la
Chiginau — isi aminteste Gh. Bunghez, prof. de chimie. Dar punctul
cuminant a fost la 27 august 1991 cand in fata celor peste 760 mii de
basarabeni prezenti pe piata adunarii s-a dat citire Declaratiei de
Independenta. Nu se va uita niciodatd cuvantarile lui Mircea Druc, lon
Ungureanu §.a. care au aprins acele lumanari ale sperantei si spiritele
patriotice ale basarabenilor”. Efervescentele social-politice ulterioare
au condus la mari schimbari in societate, inclusiv si In domeniul
invatamantului. Procedarea de la societatea totalitarda la cea

% Arhiva raoinald Cahul. Sectia invatamant, f. 205, inv.2
% Constantin 1. Basarabia sub ocupatia sovietica de la Stalin la Gorbaciov.
Bucuresti, 1994, p. 162
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democratici a implicat elaborarea unor programe de tranzitie
debransate de continutul ideologic®. A fost initiat ,,procesul trecerii
treptate de la Invatdmantul mediu general obligatoriu la nvatdimanul
liceal”®. in anul 1998, la 1 septembrie, prin ordinul Directiei Raionale
Invatimant se infiinteaza Liceul Teoretic ,,M. Eminescu” din satul
Crihana Veche. Conform statisticii acestei institutii de invatamant, in
anul de studiu 2003-2004 au absolvit clasele liceale 14 elevi, 2004-
2005 — 17 elevi, 2005-2006 — 26 elevi.

Cresterea numericd a absolventilor vin s argumenteze eficienta
invatamantului liceal ce sconta o mai buna pregatire a elevilor pentru
obtinerea studiilor universitare. Astfel, toti cei 14 absolventi ai anului
2004 au fost incadrati in institutii de invatamant superior. Consecutiv,
din cei 17 detinatori ai diplomei de bacalaureat in anul 2005, au fost
inclusi in institutii universitare — 16, iar din cei 26 de elevi care au
absolvit liceul in anul 2006 — 21 au fost inmatriculati in universitati.

La momentul actual managerul Liceului Teoretic ,,M.
Eminescu” din localitate este FazIi Nina, care In anul 1987 a fost
decorata cu insigna ,Emerit al invatamantului public din RSS
Moldoveneasca”. Avand o experientd pedagogicd de 35 de ani, si-a
facut din profesie o vocatie ce o impartaseste colegilor cu daruire si
onestitate. Personalul didactic este alcatuit din 40 de membri, din ei
sunt titulari ai gradului didactic superior — 1, gradului didactic 1-3,
gradului didactic 2-14. In cadrul liceului studiaza in total 613 elevi: in
ciclul primar — 209 elevi, gimnazial — 318 elevi, liceal — 86 elevi.
Dotarea laboratorului de informatica cu 11 computere conectate la
Internet permite accesul fiecaruia la informatii din diverse domenii.

Prin procesul verbal nr. 27 din 13. 09. 06 a fost aprobata
viziunea liceului: calitatea in educatie — o conditie inerentd de
modernizare a procesului educational. Corpul didactic a finaintat
urmatoarele obiective prioritare:

e Initierea §i promovarea unei culturi manageriale adecvate
noilor orientdri §i relatii care sd serveasca intregului sistem
educational;

e Orientarea procesului de instruire spre formarea de capacitati
si aptitudini cu utilizarea tehnologiilor didactice active;

e Perfectionarea metodologiei de organizare si desfisurare a

%7 Cojocaru V. Reforma invatimantului. Chisinau, 1995, p. 45
% Manoil A. Liceul Teoretic ,,Joan Voda™ din Cahul. Chisindu, 2005, p. 142
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procesului de evaluare a cunostintelor elevilor la toate treptele de
scolarizare care ar asigura cresterea calitatii studiilor;

¢ Evidenta si evaluarea calitatii reale in educatie in concordanta
ei cu cerintele si standardele educationale etc.

Fiind angajat in realizarea unor importante obiective strategice,
promotor a unor traditii si valori inedite, In prezent Liceul Teoretic ,,M.
Eminescu” Crihana Veche raméane a fi un liceu notoriu, care realizeaza
procesul educational in domeniul invatamantului preuniversitar.
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SECTIA FILOLOGIE FRANCEZA

LA GRAMMAIRE ET L’ APPROCHE COMMUNICATIVE
Maria Ghenciu, Catedra de filologie franceza

Integrarea gramaticii in invdtarea unei limbi strdine, ramdne
adeseori problematica la nivelul de practica sau cind se realizeaza in cadrul
conversational. Autorul incearca sa faca un traseu a relatiilor intre
comunicare §i gramaticd, indicind dificultdtile, pistele care nu au fost
suficient explorate, pentru a stabili o coerentd mai puternica intre studiul
gramatical §i procesul de cunoagstere si achizitionare a cunostintelor si
experientelor.

L’approche communicative implique dans sa mise en place que
soient redéfinis le role et la place de la grammaire au sens ou les
méthodologies antérieures [’entendaient. On note pourtant que
subsistent des difficultés dans ce que I’on peut appeller d’une maniére
un peu rapide la relation entre grammaire et communication, et un
décalage entre certaines pratiques, certains outils didactiques d’une
part, et le discours didactique d’autre part. Si 1’approche
communicative a permis de remplacer ’apprenant au centre du
dispositif d’enseignement, on peut encore d’interroger sur les moyens
d’intégrer les activités grammaticales a un ensemble de procédures qui
facilitent I’appropriation de la langue étrangére par I’apprenant et sur
une manicre de concevoir la grammaire qui puisse faire partie d’une
démarche d’autonomisation de 1’apprenant.

L’installation du communicatif pose plusieurs problémes par
rapport a la place de la grammaire. La prédominance de la
pragmatique, qui suppose dans les matériaux pédagogiques une
organisation de la progression a partir d’actes de parole et surtout a
partir des besoins langagiers des apprenants traduits en objectifs, n’est
pas compatible avec un agencement des contenus grammaticaux qui
reposerait sur une analyse de la langue extraite de son usage.

D’une maniére plus large, si les définitions de la compétence de
communication, qui représente en fait 1’objectif d’apprentissage posé
par D’approche communicative, font une place a la composante
linguistique ou grammaticale — ce qui ne saurait étre contesté puisqu’il
faut disposer d’un certain nombre d’outils pour communiquer —
I’articulation de cette composante avec les autres (socioculturelle,
discursive, référentielle et stratégique) n’est pas évidente dans les
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phrases de construction de programmes d’enseignement, d’¢laboration
d’outils didactiques et de mise en oeuvre dans la classe [1].

A partir d’un objectif de communication formulé d’une manicre
plus globale que les actes de parole, sont intégrés des contenus qui
relévent des différentes composantes de la compétence de
communication. Ces contenus se regroupent entre deux poles : un pole
communicatif (qui inclut les actes de parole, des ¢léments
socioculturels, des ¢éléments extra-linguistiques) et un pdle
grammatical. La composante discursive est fréquemment traitée a
travers les documents et activités écrits.

Dans les premiéres tentatives de mise en place de 1’approche
communicative, on a souvent pu observer une attitude qui consistait a
rejeter tout enseignement grammatical et & n’avoir comme seul critére
de I’évalution des productions des apprenants que la communication au
détriment de la correction linguistique. Les deux points-clés dans I’AC
sont d’une part I’articulation du communicatif et du grammatical, et
d’autre part 1’établissement d’une progression.

A T’opposé, un niveau des pratiques de classe, on trouve un
courant qui préne une progression construite sur les documents de
classe, en général authentiques, puisqu’ils constituent le support
privilégi¢ de travail de I’AC [2]. Ces documents excluent, par leur
nature méme, la possibilité de sérier de maniere rigoureuse les
contenus grammaticaux, et cette approche peut parfois déconcerter les
apprenants qui, par leurs habitudes d’apprentissage des langues,
s’attendent a une organisation de I’enseignement qui reposerait
essentiellement sur la grammaire.

Dans le domaine de la grammaire, le déplacement d’une
tradition grammaticale normative vers une approche grammaticale
globalisante, telle que peut 1’étre la grammaire notionnelle, et vers une
grammaire sémantique, n’est pas possible qu’aprés une réflexion
théorique trop souvent absente des programmes de formation
d’enseignants, ou percus et comme une perte de temps par des
professeurs qui doivent faire face au jour le jour a des difficultés d’un
autre ordre.

Les emplois flous et multiples du terme grammaire ont comme
résultat une non homogénéité dans la fagon dont chacun congoit la
grammaire, la teneur d’un enseignement grammatical et son rdle dans
I’acquisition d’une langue étrangeére. C’est sans doute dans les
représentations sur la grammaire et dans le rapport que chaque
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apprenant et chaque enseignant vit de maniére implicite entre
grammaire et apprentissage d’une langue étrangére.

La perspective actionnelle considére avant tout l'usager et
I’apprenant d’une langue comme des acteurs sociaux ayant a accomplir
des taches qui ne sont pas seulement langagieres dans les circonstances
et un environnement donné a D’intérieur d’un domaine d’action
particulier.

Si les actes de parole se réalisent dans des activités
langagiéres, celles-ci s’inscrivent a I’intérieur d’actions en contexte
social qui seule leur donnent leur pleine signification.

Cette perspective correspond a la prise en compte d’un nouvel
objectif social lié aux progrés de I’intégration européenne, celui de
préparer les apprenants a travailler, dans leur propre pays ou dans un
pays étranger, avec des natifs de différentes langues-cultures
étrangeres (comme c’est déja le cas, par exemple, d’entreprise en
Allemagne ou des allemands, des espagnols, des frangais travaillent
ensemble en anglais). Il ne s’agit plus de communiquer avec I’autre (de
s’informer et d’informer) mais d’agir avec I’autre en langue étrangére.

Les réactions des apprenants étant souvent déterminées par
leurs apprenatissages antérieurs, il conviendrait certainement de faire
une différence entre enfants, adolescents et adultes dans leurs rapports
a la langue étrangére. Les enfants, exposés pour la premicre fois a
I’apprentissage d’une langue étrangére, n’ont comme point de
référence que leur seule expérience grammaticale en langue
maternelle, leur « bagage » grammatical leur essentiellement servi a
analyser la langue déja acquise, a mettre des étiquettes sur des objets
grammaticaux et a intégrer des régles dans une prespective normative
liée le plus souvent a leur pratique de I’écrit ; une démarche reposant
sur I’éveil aux similitudes et aux écarts entre la langue prenne en
compte leur savoirs antérieurs. Pour les adolescents qui ont déja été
exposés a une premicre langue étrangere ou a plusieurs, il pourrait étre
utile de développer des activités métalinguistiques facilitant la
comparaison entre différents systémes. Les adultes ont en général des
idées plus arrétées sur la maniére d’apprendre une langue étrangere,
qui fait préférence aux expérience antérieures, et une « culture
grammaticale » parfois lointaine, ce qui justifierait d’employer des
approches plus diversifiées en matiére de grammaire.

L’AC a eu le mérite de mettre 1’apprenant au centre du
processus d’enseignement/apprentissage ; Mmérite contesté par bon
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nombre de didacticiens, puisqu’en général la centratation sur
I’apprenant signifie essentiellement analyse de besoins, or, comme
chacun le sait, les publics scolaires appranant une langue étrangére
n’ont pas de besoins immédiats [3]. Une autre manic¢re d’examiner
cette question est de faire I’hypothése que cette démarche de centration
sur ’apprenant a permis de mettre a jour un faisceau de facteurs sans
doute déterminants dans 1’acquisition d’une langue étrangere et qui
seraient plutét de 1’ordre des représentations, des motivations, des
stratégies, des attitudes face a I’appréhension d’une langue seconde. A
partir de cette hypothése, il nous semble que toute réflexion sur la
grammaire est indissociable d’une réflexion sur I’apprentissage. Avant
méme de définir ce que pourrait E&tre un enseignement
« communicatif » de la langue étrangére, il nous faut revenir sur les
modes d’apprentissage [4].

Certains manuels se réclamant de I’AC sont partis d’une
constation naives: il est impossible de se passer d’activités
descriptives sur la langue étrangere ; d’ou la réapparition de tableaux
de grammaire et d’exercices plutot traditionnels. Mais d’un point de
vue méthodologique, la réflexion devrait porter sur les relations ou la
dynamique qui peuvent s’établir entre plusieurs facteurs permettant
d’accompagner 1’apprentissage[5].

Contact avec la LE
(imprégnation/exposition organisée)

Activités
Activités de repérage d’automatisation
Conceptualisation » Mise en oeuvre

Activités d’étayage des régles partielles d’une compétence
partielle

Une pédagogie de la grammaire qui reposerait sur
I’apprentissage  supposerait tout d’abord que le programme
d’enseignement, les outils et les activités prennent en compte la
dynamique du schéma ci-dessus, c’est-a-dire que cet ensemble soit
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construit sur I’hypothése que 1’apprenant développe une conscience
linguistique qui s’inscrit dans des vas-et-vient entre les données qu’il
peut formuler sur sa langue maternelle et sur la ou les langues
étrangeres dans une activité de comparaison, et que le but de
I’enseignement est d’enrichir cette capacit¢ de réflexion
métalinguistique.

Dans cette perspective, les activités de conceptualisation sont a
privilégier, car elles permettent des le début de 1’apprantissage d’aider
I’apprenant a se costruire des repéres qu’il suivra tout au long de son
apprentissage, et a lui donner une démarche qu’il pourra s’approprier
pour le traitement des informations grammaticales auxquelles il sera
expos¢ dans le contact avec la langue étrangére ou dans les
explicitations fournies par le manuel et le professeur : « Le détour par
la conceptualisation vise une démarche prédictive, un systéme
générateur et ouvert qui renforce 1’autonomie de 1’apprenant » [6]. 1l
s’agit moins d’aider D’apprenant a formuler des régles de facon
détaillée que de I’amener a trouver des concepts opératoires, -
expressions qu’emploient A.C.Berthoud et B. Py (1993) — qui lui
donnent les moyens, face a un probléme grammaticale, d’exercer ses
capacités d’observation, de classements et de questionnement.

Les apports de la grammaire sémantique et de la grammaire
notionnelle ont été d’articuler tous les éléments qui concourent a
réaliser les poténtialités de communication de 1’apprenant. Le sens et la
recherche du sens constituent un lieu qui concentre toutes les énergies
de I’apprentissage, et qui peut se superposer aux possibilités de lire un
texte que d’entrer en contact avec des natifs, de comprendre une
chanson, de réaliser une transaction en LE, etc).

Une progression notionnelle est un passage entre la langue
étrangére percue comme une masse dans laquelle il est difficile
d’entrer, et un mode d’apréhension qui permet d’établir des sous-
ensembles que ’apprenant peut manipuler (les notions générales)[7].
Dans cette perspective, les démarches pédagogiques doivent favoriser,
par la sensibilisation, la pratique de la langue, la réflexion, la
construction de sous-systetmes par des moments dédiés aux
regroupements et a un retour pour I’apprenant sur les compétences
qu’il n’y a pas dans ce type d’approche d’opposition entre la
construction de la compétence grammaticale et la compétence de
communication, mais, au contraire, une similitude des démarches.
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Dans cette perspective, les outils didactiques devraient
répondre a un certain nombre de conditions. Il faut faire une distinction
entre :

- les outils de base d’apprenatissage, manuels ou ensembles de
documents et d’activités, qui dans leur conception devraient permettre
de croiser plusieurs entrées et d’utiliser les activités dans 1’ordre le plus
approprié a tel ou tel groupe d’apprenants ;

- les outils de références, grammaires pédagogiques, non
exhaustives, au métalangage eccessible ;

- les outils d’apprentissage, qui favorisent le questionnement et
développent les capacités de réflexion de ’apprenant, un bon exemple
nous semblant étre Imparfait et Compagnie [8].

Nous estimons qu’il pourra construire ses outils d’enseignement
s’il a la possibilité de gérer lui-méme son parcours de formation, et en
ce sens il est indispensable qu'un ensemble de conditions soit réunies :
temps de formation intégré au temps de travail, outils disponibles,
personnes-ressources. Si ces conditions existent, une formation n’aura
pas comme objectif de fournir des outils d’enseignement « préts a
consommer », mais de faire évoluer I’enseignant sur trois axes :

1. dans un travail concernant ses réprésentations sur la
grammaire, qui établirait un paralléele entre sa fonction
d’enseignant et une mise en situation qui le situerait comme
apprenant; en bref tout enseignant devrait étre sans cesse
confronté a une situation d’apprenatissage, pour relativiser ses
certitudes et les passer au filtre de I’expériences ;

2. dans le cadre d’une formation «théorique» lui
permettant de maitriser les théories de références de I’AC d’une
part, et ’entrainant au niveau psychologique a la résolution de
problémes d’autre part ;

3. par un entrainement a I’écoute des apprenants, puisqu’en
fin de compte la gestion de la progression grammaticale et la
nécessité d’étayer I’apprentissage des ¢€leves ne relévent que de
I’enseignant ; il est donc capitale qu’il soit familiarisé a une sorte
de «bilan de compétences linguistiques » qui 1’aide a gérer les
activités proposées au groupe et a intervenir « au plus pres des
activités d’apprentissage » [9].

Cette définition des compétences que 1’enseignant doit acquérir
en formation est fondée sur un réle déssiné en filigrane dans 1I’AC,
mais on ne peut faire I’impasse sur I’autonomie du professeur si 1’on
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prone I’autonomie de I’apprenant. Cette autonomie passe par un
parcours de formation exigeant qui peut sembler bien éloigné des
réalités scolaires de certaines situations, mais qui pourrait croire
aujourd’hui que I’AC était fondée sur un principe « d’économie
éducative » ? [10].

Nous nous sommes ¢€loignés de notre problématique de départ
qui était centrée sur les rapports entre grammaire et AC. Cela était sans
doute inévitable, car il n’est pas possible de découper les différents
¢éléments qui participent de I’apprentissage d’une LE. Il serait absurde
d’établir des espaces étanches entre communication, culture,
grammaire, et il est plus productif de réfléchir sur les interactions entre
domaines et de poursuivre un but qui, en fonction des apprenants et des
contextes, permette que 1’apprentissage se réalise.
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L’INTERNET ET L’APPRENTISSAGE DU FRANCAIS
Maria Antemir, Catedra filologie franceza,

Utilizarea Internetului permite studierea limbilor moderne in afara
orelor de curs, avind acces la noi orizonturi didactice si culturale. Prin
descoperirea site-urilor si documentelor video sint inldturate stereotipurile si
limba isi regaseste si rolul sau cultural.

Aceasta ne face sa constientizam, ca scopul primordial al utilizarii
mijloacelor tehnice moderne amplifica si diversifica activitdtile didactice de
comunicare, acesta fiind unicul scop al invatarii unei limbi strdine in afara
contextului scolar sau universitar.

Les canaux et les modalités par lesquels il est possible de
communiquer a distance grace au réseau sont, on le verra, nombreux et
divers. Dans tous les cas, on peut considérer qu'Internet devrait
encourager une construction sociale des connaissances. Le serveur
RESCOL (Réseau scolaire canadien) note que Internet, parce qu'il
permet une communication a la fois globale et immédiate, redonne aux
¢tudiants 'occasion de redécouvrir le plaisir de I'écriture, qu'il s'agisse
de 1'écriture épistolaire alors que ['étudiant entre en contact avec
d'autres jeunes de son age, ou encore de projets d'écriture rattachés a
quelque activité académique prévue par I'enseignant.

Ce sont donc de telles pratiques qui vont étre examinées
maintenant. Un dossier de l'ingénierie éducative structure l'utilisation
d'Internet selon trois dimensions : rechercher, échanger, publier. La
recherche d'informations ayant déja été traitée, il reste a voir les
échanges et la publication, tout en proposant, entre les deux, la
conception de projets favorisant une communication structurée par le
truchement de la Toile.

Il existe de nombreux canaux permettant de pratiquer le francais
sur Internet. On notera tout d'abord une distinction fondamentale
quant au type de discours pratiqué selon que la discussion a lieu en
temps réel ou en temps différé : dans le premier cas, on a affaire a une
langue proche de l'oral, dans le second a de la langue écrite, plus ou
moins formelle.

Les salons de bavardage® sont le moyen le plus simple de

% On adoptera ici cette traduction proposée par les Canadiens, cette traduction
respectant assez bien la métaphore originale ; a noter que la Toile est la partie
la plus connue d'Internet, qui comporte également, par ordre d'apparition le
transfert de fichiers, le courrier ¢électronique, Telnet, les forums de discussion,
les canaux IRC de bavardage en ligne
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communiquer en temps réel avec d'autres personnes des quatre coins
du monde. Leur principe est bien connu du public frangais, puisqu'il est
trés proche de celui des messageries interactives du Minitel, méme Si
leur fréquentation est gratuite et si quelques possibilités techniques
supplémentaires ont récemment fait leur apparition.. De plus en plus de
"salons" existent maintenant sur la Toile ou a partir de logiciels
spécifiques (comme Microsoft Comic Chat). Ces "salons" permettent
le choix de la taille et de la couleur des caracteres, l'adjonction de
photos ou de dessins, etc. Microsoft Comic Chat va plus loin, puisque
l'utilisateur commence par se créer un pseudo sous la forme d'un
personnage de BD, puis rédige des messages (qui viennent se placer
dans une bulle) tout en choisissant pour son personnage des attitudes
corporelles exprimant diverses émotions ; mais, curieusement, les
messages €changés sont encore plus incohérents que ceux des
bavardages™ classiques. L'observation montre en effet que le type de
langage employé sur ces différents canaux ne différe pas beaucoup de
celui des messageries Minitel [1, p.46].

Les projets. La notion de projet est omniprésente en pédagogie,
mais il n'est pas certain que tous lui donnent exactement la méme
extension. On considérera ici que la caractéristique la plus intéressante
du projet est sa capacité a faire sortir des murs de l'institution, a mettre
bien sir en relation les apprenants entre eux (ce que la tache fait
également), mais en outre & amener & communiquer avec l'extérieur en
vue de la réalisation d'un but bien précis. Comme le dit Petitjean [8,
p.107] a propos de la didactique de I'écriture en langue maternelle, "le
travail en projet atténue lartificialité des situations de communication,
du seul fait qu'il developpe des expériences d'écriture intégrées a des
activités finalisées telles qu'un journal scolaire."

De nombreuses expériences d'écriture télématique collective, en
temps réel et en temps différé, ont eu lieu bien avant qu'il ne soit
question d'Internet : Francis Debyser [5, p.24], auteur de I'Immeuble”,

*

L'immeuble est l'une de ces simulations globales bien connues des
enseignants de FLE. Ceux qui ne connaitraient pas ce concept peuvent lire
(Yaiche, 1994). Cet auteur indique les trois ¢éléments fondamentaux de cette
"technique d'apprentissage du FLE" : "un lieu-théme", "une identité fictive" et
la simulation proprement dite consistant a "faire comme si I'on vivait autre
part que dans l'univers-scolaire” et "comme si l'on était quelqu'un d'autre en
allant chercher en soi les ressources permettant de rendre crédible le
personnage investi et géré".
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en a été I'un des pionniers. Des simulations globales utilisant le Minitel
ont également été réalisées. Il serait absurde, sous prétexte de
l'apparition d'un média plus performant, de ne pas profiter de
I'expérience acquise dans ce domaine.

Pour mettre sur pied un projet d'écriture collective en temps réel
sur Internet, il faut ouvrir un canal IRC spécifique (ce qui est gratuit) et
trouver plusieurs groupes d'apprenants éloignés pouvant se connecter
simultanément a plusieurs reprises. Le role de l'animateur, qui doit
savoir inciter, trancher (entre plusieurs solutions narratives), relancer
(quand I'histoire est en panne) est déterminant ; on en aura la preuve en
examinant les interventions de "Max" (alias Francis Debyser) lors d'un
projet consistant a inventer collectivement (par Minitel) le cinquiéme
voyage de Christophe Colomb. Un autre canal possible, toujours
textuel mais offrant plus de possibilités que I'IRC, serait celui des
MOO".

Concernant I'écriture collaborative en temps différé (plus simple
a mettre en place) et la simulation globale, on peut analyser un
dispositif ayant impliqué récemment des lycéens de plusieurs pays
¢loignés (France, Belgique, Allemagne, USA, Canada). La
communication s'est effectuée par courrier électronique, mais une
enseignante-animatrice située en France (Monique Perdrillat, de
l'association ADEMIR (1997)" ) a recueilli I'ensemble des
contributions sur la Toile et en a organisé la présentation en y ajoutant
un certain nombre de photos et d'illustrations. Elle décrit ainsi le
processus :

Chaque classe a joué le role d'une famille, locataire du 109 rue

* MOO (Multi-users dimension Object Oriented): Micro-monde inspiré du
célébre jeu "Donjon et dragon". L'utilisateur doit se déplacer dans des salles,
rencontrer des objets d'un monde artificiel donné, recréé a l'aide d'évocations
textuelles. Pour ce faire, il doit taper au clavier des commandes pour
accomplir les actions correspondantes ou pour dialoguer avec les autres
personnages présents (représentant éventuellement d'autres utilisateurs
connectés simultanément). Pour une discussion sur l'intérét pédagogique des
MOO, voir (Mangenot, 1998). Mangenot, F. (1998) "Réseau internet et
apprentissage du frangais". In Chanier & Pothier (dir.), Etudes de linguistique
appliquée 110, septembre 1998, Apprentissage des langues et environnements
informatiques hypermédias. Paris : Didier Erudition.
" ADEMIR (1997). Projet Internet 1997 : I'immeuble. Association ADEMIR :
http://www.epi.asso.fr/revue/89/b89p195.htm
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Lamarck a Montmartre. Tous les éléves, y compris les américains et
les allemands, ont rédigé en francais ce qui leur est arrivé chaque
quinzaine, selon le planning prévu. Le professeur animateur a regu tous
les messages du monde entier sur son e-mail, et a rediffusé toutes les
informations nécessaires. [...] Ainsi, pour animer la vie de I'immeuble,
il s'en est pass¢ des choses : un baptéme chez les Fisher du 6éme, un
vol, une pétition contre les mauvaises odeurs des Martin, des histoires
d'amour, une greve, et bien sir des tas de potins... Nous avons aussi
imaginé des visages pour nos personnages simulés, et par e-mail toutes
les photos ont circulé !

La lecture du planning de la simulation montre bien, encore une
fois, le role important joué par 1'animatrice. Tous les quinze jours, des
consignes précises d'écriture ont été données ; ainsi, pour la cinquiéme
quinzaine, les participants devaient imaginer des "rencontres de voisins
et de la concierge" ainsi que des "potins" (cf. tableau 1)

L'ajout par lI'animatrice de photos et d'un plan du quartier dans
lequel se trouve l'immeuble ainsi que de photos (envoyées par les
participants) représentant les habitants, la mise en écran des "potins",
avec un "menu" et des caractéres graphiques attrayants, contribuent
d'une part a créer une mise en scéne motivante, d'autre part a donner a
I'ensemble des contributions une allure d'oeuvre collective qu'il n'est
pas toujours aisé d'obtenir a partir de textes assez disparates (mais le
principe méme de la simulation globale, avec son "lieu-théme"
centralisateur, facilite l'intégration de contributions diverses).

Pour conclure sur les projets, on constatera que dans tous les
exemples cités le professeur-animateur joue un role fondamental : c'est
lui qui donne des consignes et fixe des échéances précises, puis qui
rassemble les productions et les met en cohérence afin qu'elles soient
valorisées. On notait déja ce role central de l'animateur dans les
écritures collectives par Minitel : il s'agit sans doute 1a d'une constante
gu'Internet ne devrait pas modifier.

On a vu que pour qu'Internet puisse servir a de véritables
apprentissages, il faut éviter deux écueils : le zapping et la
communication a vide, sans objectif. Il convient alors de se situer soit
dans la perspective de la tache, soit dans celle du projet, ce qui
implique un certain type de pédagogie. Certains, comme Robert
Bibeau [ 4, p.20-21], du Ministére de 1'éducation du Québec, affirment
qu'"on ne devrait pas avoir pour projet d'intégrer les technologies de
l'information a l'école, mais plutét de transformer la pratique
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pédagogique de l'école".

A Tlinverse, les technocrates semblent croire qu'il suffit
d'introduire Internet dans les établissements pour transformer les
pratiques pédagogiques. La réalité est sans doute beaucoup plus
complexe : comme l'ont bien analysé, a propos de l'outil informatique
de communication , les responsables d'une longue expérimentation
menée aux Etats-Unis : Les ressources technologiques de la
communication  catalysent le changement dans les méthodes
pédagogiques, car elles dictent un nouveau départ, une refonte du
contexte qui laisse entrevoir de nouvelles fagons de fonctionner. Elles
peuvent susciter un passage de la méthode traditionnelle a un
ensemble plus éclectique d'activites d'apprentissage faisant place a des
situations de construction des connaissance [9, p.34].

Mais il faut pour cela d'une part que les enseignants acceptent de
"remettre en question leurs croyances pédagogiques" (professeur
comme unique source de savoirs, pratique de la classe organisée autour
de la parole du maitre) d'autre part que "les gestionnaires soient
disposés a apporter des changements structurels dans le milieu de
travail des enseignants qui ont pris la voie du renouveau” . Ce dernier
point est particuliérement important en ce qui concerne l'utilisation
d'Internet dans le systéme éducatif : il semble en effet difficile d'utiliser
ces nouvelles ressources sans envisager le moindre changement des
conditions d'organisation spatiale et temporelle de I'enseignement.

Le role central de la tiche. La conception de tiches en vue
d'une classe de langue communicative a été particulierement bien
traitée par le didacticien australien Nunan, qui propose de prendre en
compte six paramétres : les objectifs pédagogiques, les données
("input"), Tl'activité, les rdles respectifs de l'enseignant et des
apprenants et le dispositif (“settings™). A la suite de cet auteur, on
considérera qu'une tache linguistique réellement profitable est celle qui
part de données riches et authentiques, qui propose des activités d'un
bon niveau cognitif (liens données/activités pertinents, situations-
probléme, appel a la créativité), et qui prévoit des interactions variées
(notamment - mais pas exclusivement - évaluatrices) pendant et apres
l'exécution de la tache.

L'apprenant désireux de s'auto-former ou de se perfectionner en
langues dispose, grosso modo, de deux familles de produits
multimédias : les ressources non pédagogiques (cédéroms et sites
Internet "grand public" et/ou spécialisés), d'une part, les cédéroms
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d'auto-apprentissage (cf. Je vous ai compris, A la recherche d'un

emploi, etc.) et les sites Internet proposant des activités linguistiques

(que celles-ci fassent ou non l'objet d'une évaluation en ligne), d'autre

part [6, p.119].

A la lumiére de ces objectifs, le Comité des Ministres a mis
I’accent sur [/’importance politique aujourd’hui et dans [’avenir du
deéveloppement de domaines d’action particuliers tel que les stratégies
de diversification et d’intensification de I’apprentissage des langues
afin de promouvoir le plurilinguisme en contexte pan-européen et a
attiré 1’attention sur la valeur du développement des liens et des
échanges éducatifs et sur 1’exploitation de tout le potentiel des
nouvelles technologies de 1’information et de la communication.
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PARTICULARUTES DE TRADUCTION DES MOTS
COMPOSES DANS LA PRESSE MODERNE

Ludmila Onos, Catedra de filologie franceza

Scopul principal al acestui studiu este descrierea procedeelor de
traducere (directe si indirecte) a cuvintelor compuse in presa franceza. Din
Multitudinea aspectelor si problematicilor legate de fenomenul compozitiei
trebuie mentionate si particularitatile de traducere a cuvintelor compuse §i
procedeele si tehnicile utilizate in traducerea lor. Tinind cont de faptul ca
activitatea de traducere reprezintd un domeniu relativ nou de studiu, cu
multiple subiecte de cercetare, am gasit de cuviinta sa abordam in acest
articol particularitdtile si problematicile intilnite in traducerea cuvintelor
compuse.

Dans la multitude des aspects liés aux mots composés de la
presse moderne il faut citer a méme titre celui de la traduction des
composés et des procédés et des techniques employés. Vu le fait que la
pratique de la traduction bénéficie aujourd’hui d’une grande popularité,
on a décidé d’aborder dans ce paragraphe la problématique de la
traduction des mots composés et notamment des procédés utilisés a la
traduction de ces mots d’une langue-source (le francais) dans une
langue-cible (le roumain).

L’étude s’appuyera sur I’analyse des sollutions traductives dans
les articles de presse francaise (Le Monde, Le Figaro, I'Humanite, etc.).
Nous avons limité la direction de notre recherche a un seul sens de la
traduction: du frangais en roumain. Une étude dans les deux sens
(frangais-roumain/roumain-frangais) aurait, certes, mis en évidence
I’existence d’autres zones conceptuelles spécifiques mais, a notre avis,
ce serait une entreprise qui dépasserait les objectifs proposés dans cette
étude.

Les procédés de traduction mis en oeuvre pour assurer le
transfert du sens d’un énoncé de la langue de départ a la langue
d’arrivée se laissent répartir en deux grandes catégories: les
traductions directes et les traductions indirectes. Les procédés directes
« impliquent une hétéronymie « directe », en ce sens [’acte traductif
n’implique aucune réorganisation sémantique-grammaticale. La
traduction indirecte consiste en une restructuration plus profonde des
unités de signification du texte de départ, allant du simple changement
de la classe grammaticale de ['unité jusqu’a une modification totale
des éléments constitutifs ». [4 p. 103]
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Les traducteurs chevronnés appliquent constemment dans leur
pratique de traduction quelques procédés les plus connus. On peut citer
parmi ceux-ci :

1. L’emprunt qui représente le procédé par lequel on transplante
en langue-cible un mot de la langue-source, soit pour combler une
lacune lexicale, soit pour conserver la couleur locale. Irina Condrea
mentionne dans son ouvrage les emprunts non-justifiés :
« barbarismes, utilisés par comodité ou par ignorance, par exemple
une série de mots d’origine anglaise . boy-friend, week-end, body-
guard, etc.” [3 p. 113]. On trouve ces exemples dans la presse
frangaise:

C’est le résultat d’une de ces imprévisibles bourrasques [...] qui
a conduit ce week-end le Cavaliere a se séparer a contrecoeur de son
ministre de |’Economie, Giulio Tremonti.

Rezultatul acestui val imprevizibil a avut drept consecintd in
acest week-end separarea contrar vointei sale a lui Cavaliere de
ministrul sau de Economie, Giulio Tremonti.

(Le Monde Economie, 25 mars 2004, p. 6)

Député de Paris, Pierre Lellouche a rencontré plusieurs officiels
dont Condoleezza Rice et, en téte-a-téte, Paul Wolfowits.

Deputatul parizian, Pierre Lellouche s-a intilnit cu mai multe
oficialitati printre care Condoleezza Rice i, in téte-a-téte_,cu Paul
Wolfowits.

(I'Humanité, 17 novembre 2005, p. 21)

Ces exemples nous montrent que le phénomene de I’emprunt,
dans la perspective de la traduction, n’implique pas de changements au
niveau structurel. Dans les deux versions, frangaise et roumaine, le
composé téte-a-téte a la méme structure (V+Prep+V), ainsi que le
composé week-end dont la structure contient deux noms.

La question qui aurait pu apparaitre vise la traduction en roumain
de ces composés. Tous les deux ont des équivalents roumains de
traduction : sfirsit de saptamina et fata-in-fata. On considére que les
variantes empruntées correspondent a une traduction plus adéquate, car
elles représentent des mots de circulation internationale et reflétent
d’une facon véridique I’idée de I’auteur.

2. Le calque qui consiste en une traduction littérale des éléments
constitutifs d’une séquence de mots ou en un transfert sémantique
opéré sous la dominance d’une relation hétéronimique. La presse
moderne fournit aussi une certaine quantit¢ de calques qui passent
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facilement d’une langue dans une autre en s’adaptant aux normes
respectifs de la langue

Suite a la réunion, la Mairie a lancé le projet de construction
des gratte-ciel, nécessaire pour [’amélioration de [’infrastructure
urbaine.

Ca rezultat al reuniunii Primdria a lansat proiectul de
constructie de zgirie-NOri, necesarda pentru ameliorarea infrastructurii
urbane.

(Le Monde, lundi 2 aotit 2004, p. 15)

Tout a commencé par des lignes de vétements fabriqués sous
licences, du plus luxueux — Giorgio Armani — jusqu’aux jeans, en
passant par un prét-a-porter haut de gamme.

Totul a pornit de la o serie de haine fabricate sub autorizatie, de
la cel mai luxos — Giorgio Armani — pina la blugi, trecind print haine-
gata de gama inalta.

(Le Figaro, lundi 5 avril 2005, p. 10)

3. Transposition est un procédé qui consiste en un changement
de la structuration grammaticale du texte de départ engageant soit un
changement de la classe de 1’unité soit une réorganisation des moyens
sémantiques. Le plus souvent ce procédé est dicté par la structure de la
langue-cible qui ne peut pas reproduire fidélement la structure
grammaticale de la langue-source. « La transposition représente alors
I’unique sollution quand on ne peut pas former en langue-source des
structures synthétiques d’aprés le modele de la langue-cible ». [3 p.
116]

Le secrétaire d’Etat a I’assurance-maladie, Xavier Bertrand, a
affirmé hier sur... (Nom + Nom)

Secretarul Statului responsabil de asigurare-medicald, Xavier
Bertrand, a afirmat ieri cu referire la... (Nom + Adj)

(Le Monde, lundi 10 aodt 2005, p. 11)

Aragon, dont les options politiques n’ont jamais varié, est
totalement incapable de faire parler le petit peuple. (Adj + Nom)

Aragon, care nu si-a schimbat niciodata optiunile sale politice,
este totalmente incapabil de a oferi cuvintul tardnimii. (Nom)

(I'Humanité, 3 novembre 2006, p. 25)

L’analyse de ces deux exemples nous fait constater qu’en
frangais le composé assurance-maladie représente la structure suivante:
Nom + Nom, en méme temps que son équivalent roumain contient une
structure différente: Nom + Adj. En ce qui concerne le composé petit
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peuple, dont la structure est Adj + Nom, son équivalent roumain
comporte une structure grammaticale différente: Nom. A ce sujet il faut
mentionner que la traduction roumaine du composé petit peuple
représente un mot simple: fardanime.

4. Equivalence qui suppose une réorganisation de 1’unité-source,
tout en conservant le sens tant dénotatif que connotatif de 1’énoncé de
départ. Ce procédé est utilisé en cas ou il existe dans le texte original
des expressions idiomatiques, des phraséologismes qui ne peuvent pas
étre traduits en langue-source par un autre procédé. « Par le procédé de
I’équivalence on met en relation deux micro-situations discursives » [4
p. 104] :

La ou Scotland Yard avait échoué, la ou des centaines d’experts,
d’historiens, de journalistes avaient fait _chou blanc, [’intrépide
Patricia a réussi.

Acolo unde Scotland Yard esuase, acolo unde sute de experti, de
istoricieni, de jurnalisti ddduse gres, curajoasa Patricia a reusit.

(Le Figaro, lundi 2 mars 2005, p. 3)

Notre attention a été attirée dans ces exemples par 1’espression
faire chou blanc. Selon le Dictionnaire de Locutions et d’Expressions
ce syntagme comporte la signification suivante: a da chix, a da carul
de mal, a da in bara [1 p. 81]. Par conséquent on ne peut pas traduire
littéralement le syntagme faire chou blanc par a face varza alba; cela
ne correspondrait pas au sens exprimé par 1’auteur. Nous avons
parcouru a une réorganisation de 1’unité-source en traduisant ce
syntagme par a da gres.

5. Adaptation, procédé qui implique une « réorganisation
complete des moyens d’expression portant une forte empreinte socio-
culturelle dans la langue de départ. Par [’adaptation on met en rapport
deux macro-situations discursives » [2 p. 21] :

Son veritable sujet est une histoire d’amour, un roman d’amour,
un Tristan et Yseult.

Adevaratul sau subiect reprezinta o poveste de dragoste un
roman de dragoste, un Réazvan si Vidra.

(Le Figaro Littéraire, jeudi 13 mars 2005, p. 3)

Le syntagme Tristan et Yseult représente une structure composée
de deux noms propres de célébres personnages de la littérature
francaise. On peut signaler a ce sujet que les deux noms ont une
existence indépendante 1’une de l’autre. Ce sont des noms propres
attribués aux personnes, chacun ayant sa signification. Pris ensemble,
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ils forment un composé dont la signification est une histoire d’amour
avec une fin tragique.

La traduction de ce composé en roumain renvoie au procédé
d’adaptation. Le lecteur roumain, qui n’est pas familiarisé avec la
littérature francaise, comprendra avec difficulté la signification du mot
Tristan §i Yseult. A ce sujet nous avons fait recours aux moments
socio-culturels de la langue roumaine. Tout lecteur roumain connait
I’histoire d’amour des personnages littéraires Razvan et Vidra, qui a,
également une fin tragique. C’est pourquoi nous avons choisi la
traduction présentée ci-dessus

Notre recherche dans cette étude a été¢ orientée dans les deux
domaines : lexicologie et traductologie. En conclusion on peut
mentionner que la presse écrite frangaise représente une source
inépuisable d’exemples pour les plus divers domaine de la science du
langage.
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DESCRIPTIONS SOCIOLINGUISTIQUES ET APPROCHES
COMMUNICATIVES

Natalia Zgherea, Catedra de Filologie franceza

Autorul articolului abordeazda problema procedeelor comunicationale
la nivel sociolingvistic.

Articolul contine citeva aspecte metodico-teoretice, referitoare la
conceptul programului conversational, in care se subliniaza faptul cad,
comunicarea este inainte de toate orald.

Pentru a determina contextele in care, comunicarea este uneori
suprimata de activitatea in scris, se face apel la intuitiile care indeparteaza
obisnuintele particulare si din care putem extrage tendintele generale dintr-0
situatie comunicationald vizata.

La sfirsitul articolului, autorul prezinta obiectivele comunicarii si
concluzioneaza faptul ca orice subiect care studiaza o limba straina este un
sociolingvist. Fiecare isi alege cuvintele intr-o maniera mai mult sau mai
putin constientd §i intr-0 Manierda mai mult sau mai putin eficientd, dupd
context.

La méthode qui s’impose de plus en plus dans I’enseignement
des langues étrangeéres c’est la méthode communicative.
« L’enseignant traditionnel des langues était fondé sur 1I’apprentissages
et des régles » [1]. La méthode communicative a cessé d’enseigner des
formes et des régles dans le vide ou appliquées a des exercices et a des
phrases isolées. Le retour a une pédagogie de la signification s’est
imposé progressivement.

Ce retour a la sémantique inverse la priorité formes-sens, pour
le reproposé dans un ordre plus naturel : sens-formes. « La méthode
communicative donne la possibilité a la création, développe la pensée
logique, la mémoire, I’intelligence, la culture, le caractére de ’éléve,
sa personnalité » [2].

En approche communicative, on commence nécessairement par
comprendre avant de produire. La compréhension orale est
probablement la premiére compétence traitée des la lecon zéro. On
peut utiliser aussi un document iconique comme support accompagnant
le document sonore. Mais, celui-ci ne doit en aucun cas traduire en
image ce que dit le dialogue. Son role est de faciliter la compréhension,
et non de remplacer 1’explication. Elle peut permettre aux apprenants
d’identifier les personnages, les lieux et les aider a émettre des
hypothéses concernant le contenu du dialogue avant la premiére
écoute. Il faut faire attention a ne pas laisser les apprenants regarder la
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transcription du dialogue, qui se trouve généralement a la fin du
manuel. Seule I’image concernant chacun des dialogues doit étre
présentée. Essayons autant que se peut, de ne pas poser de questions
exigeant une réponse trop longue, car il ne faut pas mélanger les
compétences.

On serait tenté de corriger I’expression orale et de demander des
reformulations. Privilégions plutdt les exercices d’appariement, des
questionnaires a choix multiples, des tableaux ou schémas a compléter.
Evidemment, on ne doit pas évaluer I’orthographe ou la syntaxe dans
les réponses aux questionnaires, car elles correspondent a un autre
objectif. Il est bien d’éviter les questions de vocabulaire/traduction.
L’exploitation de I’image ne doit pas servir de prétexte a un recours a
la traduction. Si les apprenants n’ont pas le bagage linguistique
¢lémentaire pour répondre a des questions (pendant les premiers
cours), I’enseignant dans ce cas, présente seul et trés rapidement la
situation en frangais (personnages, rapport entre personnages, lieu...).
Il faut éviter également les questions sans aucun intérét communicatif
et qui amenent aussi a un processus de traduction implicite. Il ne faut
pas hésiter a rappeler aux apprenants qu’il s’agit de comprendre
globalement. Ils n’ont pas a tout comprendre parfaitement. On peut
rentrer dans le détail d’un document sonore, mais Seulement en
fonction du niveau réel des apprenants. On doit laisser de coté des
¢léments qui n’ont aucun intérét pour leur progression dans leur
apprentissage du moment. Lorsque 1’on pose des questions, il faut
essayer de ne jamais trop suivre I’ordre chronologique. « De méme, les
activités de compréhension orale peuvent €tre un trés bon moyen de
commencer un cours de FLE. Elles offrent un support idéal, apportant
généralement un théme, un objectif parfois grammatical inséré dans le
document sonore, etc... » [3]. Dans le cas ou une réponse d’apprenant
est fausse, il est important de ne pas corriger soi-méme. On peut faire
réécouter une séquence du dialogue qui aide I’apprenant a se corriger
lui-méme. La séquence a faire réécouter doit par contre avoir un sens
complet. Il est important de varier la typologie d’exercices en
compréhension orale, afin de ne pas ennuyer les apprenants. Des
activités qui se présentent différemment stimulent leur esprit.

Dans le contexte des apporches communicatives, les besoins
langagiers des apprenants du frangais langue étrangére exigent des
recherches sociolinguistiques, surtout celles qui sont quantitatives,
pour mieux cerner les priorités pédagogiques. « Ceci implique un
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travail de concertation entre sociolinguistes et pédagogues, qui
s’annonce aussi bien pour les uns que pour les autres » [4].

Le concept du programme communicatif basé sur les besoins
langagiers de 1’apprenant, remonte a Munby (1978). Cet ouvrage porte
comme sous-titre « Modéle sociolinguistique pour la définition du
contenu des programmes visant 1’enseignement des langues de
spécialité ». Munby décrit, suivant Hymes, la tendance a rejeter les
programmes grammaticaux en faveur des approches communicatives.
Il signale 1I’importance des travaux de Widdowson, Sinclair, Candlin,
Trimble et autres linguistes dans le domaine d’analyse de discours.
Munby se focalise sur I’apprenant, sur ses besoins langagiers et il
essaie de trouver un systéme par lequel 1’enseignant peut discerner de
tels besoins et ainsi par la suite construire un programme adapté. |l
faut signaler que la relation entre la sociolinguistique et I’enseignement
des langues est mise en lumiére aussi par Lidenberg (1988) et Lee et
Hornberger (1996). Lidenberg présente une étude comparative de la
communication ordinaire en francais et englais, tandis que Lee McKey
et Hornberger considérent «la sociolinguistique comme point de
départ, visant a démontrer son utilit¢ dans le domaine de la
pédagogie » [5]. Malgré I'intérét de ces travaux pour ’enseignant,
surtout la division de Lee McKey et Hornberger entre les domaines
micro- et macro — linguistiques, ni 1'un ni ’autre n’arrive a des
descriptions pédagogiques précices. On est pourtant amené a croire a
I’importance des aper¢us sociolinguistiques dans notre travail
d’enseignant, surtout pour les approches dites communicatives.

Partir de Ioral

Les objectifs de cette communication suivent les mémes
principes que ceux de Munby. Ne perdant pas de vue les mises en
garde de Munby, on suit la tradition des analystes de discours et des
analystes de genre et ceux qui élaborent les programmes de langues de
spécialités. En effet, I’approche adoptée est selon deux principes :

- elle est basée sur un corpus restreint mais oral ;

- elle vise a faire la comparaison entre les rpogrammes existants
et les faits linguistiques attestés dans tels corpus.

Or, tout en acceptant ’importance de 1’écrit, une supposition
sous-jacente de 1’approche communicative réside dans 1’importance
attribué a I'oral. La communication est avant tout orale. Les
grammaires pédagogiques traditionnelles, par contre, se basent sur
I’écrit. L’enseignant se voit obligé, faute de mieux, d’adapter les
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grammaires  pédagogiques traditionnelles  épisodiquement et
intuitivement face aux réalités des faits de langue atestés dans les
documents oraux qu’il utilise en cours. Il va sans dire que 1’enseignant
a fortement besoin de 1’aide des chercheurs, qui sauraient répertorier
les faits de langues orale d’une maniere plus formelle. On commence
a voir, il faut le dire, ’inclusion de certains éléments de la langue
parlée dans les grammaires récentes. Mais I’interpénétration de 1’écrit
et de I’oral est telle qu’on ne peut pas parler d’une grammaire de
I’orale, qui exclut une grammaire de 1’écrit. Un exemple frappant :
celui des adjectifs. Dans leur trés utile Exploring the Franche
Language, publié¢e en 1996, Lodge, Armstrong, Ellis et Shelton
signalent qu’a I’inverse des approches traditionnelles — ou la forme de
I’adjectif est dérivée du genre masculin-on aurait tout intérét a créer la
forme masculine en supprimant la consonne finale de la forme
féminine. Mais, dans ce cas, comment expliquer I’existance de la
consonne finale 1a ou il y a liaison, comme les cas suivants : un petit
homme, un grand homme ? Les faits de la langue orale ne s’expliquent
que par simple qu’on pourrait la souhaiter.

Un autre aspect d’une approche communicative évoqué par
Hymes, et souligné par 1’école britannique de linguistique remontant a
Firth, est celui du contexte et, par extension, de genre. Comme 1’ont
fait remarquer Swales (1990) et Bathia (1993), « les genres peuvent
étre marqués par la fréquence distributionnelle de vocabulaire et par
une articulation toute particuliére de discours » [6]..

Répertoire les caractéristiques de tous les genres de la langue
francaise constituent un travail gigantesque. Les corpus traités par
ordinateur peuvent nous aider a faire des analyses, comme I’a fait
Biber pour I’anglais. Ayant fait ce travail d’analyse, I’enseignement
sera dans la possibilité de sélectionner les genres prioritaires a telle
étape du programme universitaire, et ainsi construire un programme
adapté. Jusqu’ici, ce sont les lexicologues qui ont utilisé le corpus a
grand profit. Summers, I’un des éditeurs du L’DOCE, constate qu’il
faut que nos ouvrages soient « corpus based » et non pas « COrpus
bound » [7]., c¢’est-a-dire basés, mais non pas limités, par des corpus.
Ceci constitue une distinction importante. Les analyses riogoureuses
des exemples attestés de la langue nous apportent des apercus
intéressants, mais il faut tout de méme « faire appel a nos intuitions
pour écarter les spécificités trop particuliéres et pour extraire les
tendances générales selon le public visé d’apprenants » [8].. Dans un
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tout autre contexte, Thomas et Short (1996), au cours de leur étude
d’un corpus d’interaction médecin-patient, adoptent une approche
mixte et non-dogmatique. C’est un ouvrage qui mérite le détour.

Chose mille fois regrettable, il existe a présent trés peu de
corpora, soit en anglais, soit en francais. C’est un fait que Sinclair a
déploré en 1991, quand il a déclaré : « La plupart des corpora évitent
les problémes de la languie parlée — avec quelques exceptions
remarquables — et comme les études des corpora prétendent réfléchir
« I’état de la langue », ceci est lamentable ».

Blanches-Benveniste et Jeanjean (1987), de leur coté, soulignent
au autre facteur majeur qui milite contre [’utilisation des corpora
quand on a affaire a la langue parlée voir le role de I’intonation. Les
auteurs disent: « Il est évidemment trés génant de fournir des
transcriptions de frangais parlé qui ne fassent pas état d’une
caractéristique de 1’oralité aussi importante que I’intonation » [9]..

A partir d’un corpus sélectionné par les étudiants ...

Le corpus restreint étudié est celui d’un recueil de transcriptions,
faites par des étudiants de deuxiéme année, d’etraits du journal télévisé
de TF1 capté par satellite. Les apprenants sont encouragés a utiliser les
facilités offertes au Centre de Langues. Je me suis intérrogée sur les
caractéristiques de ce genre linguistique, étant donné qu’on s’attend a
ce que les étudiants soient aptes a :

- écouter des francais de styles différents, lors de leur séjour en
France ;

- rédiger un mémoire de 5000 mots, dans un style plutdt
académique ou soutenu.

Méme si les phénoménes propres a 1’oral spontané ont été
jucqu’ici considérés comme fautifs ou avatars, «ils caractérisent la
variété linguistique » [10]. En soumettant les étudiants aux échantillons
de I’oral spontané dans le cadre bien contextualisé du journal télévisé,
I’enseignant leur confére I’occasion de s’y habituer a 1’écoute. Il faudra
signaler aux apprenants, pourtant, que c’est un « Style qui ne convient
pas, sous sa forme extréme, aux exposé académique, aussi bien a 1’oral
qu’a l’écrit » [11]..

Quant a I’écrit, on ne peut pas dire que le style journalistique,
adopté par les présentateur et les reporters, répond aux attentes des
directeurs chargés de noter les mémoires écrits. Etant donné,
cependant, que le jouranl télévisé aborde les points chauds de
I’actualité, on peut dire que les apprenants seront introduits, en les
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visionnant, a un lexique, & une structure d’argumentation et a une
syntaxe qui ne peuvent que les aider.

Vu la démocratisation de 1’éducation en deuxieéme Cycle en
Angleterre, il faut trouver des moyens de présentation des faits de
langue adaptés a un public plus large. On ne peut pas nier non plus
I’importance de la motivation, d’une attitude positive et d’une
approche active qui comprend un travail de groupe et un élément de
choix personnel de la part de I’étudiant. Les étudiants travaillent par
groupes de trois pour :

- choisir et transcrire les extraits ;

- établir une liste de vocabulaire ;

- rédiger quelques questions de compréhension pour les autres
¢tudiants.

Finalement, on visionne ensemble les extraits ainsi crées, qui
sont d’ailleurs attribués aux particuliers responsables en tant
qu’auteurs. Ceci contribue a un sens de cohésion sociale, de
communauté parmi un groupe de cent étudiants, dont tous veulent
affirmer leur moi, et étre reconnus comme individus. « La motivation
réside donc dans la personnalisation de la tiche, par son actualité et par
les moyens — télévisés — par lesquels le matériel se présente » [12].. On
pourrait envisager, pour des groupes plus avancés, un traitement de
genres divers, tels extraits de mélos, discours politiques, publicités, etc.

Tout apprenant de langue est sociolinguiste. Chacun choisit ses
mots, d’une maniére plus ou moins consciente, et aussi d’une maniére
plus ou moins efficace selon le contexte. Les analyses approfondies
des sociolinguistes, de la fagon dont les faits de langue peuvent étre
liés aux faits de société, sont indispensables a 1’élaboration des
programmes communicatifs.
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UN NOUVEAU ROMAN - C’EST CE QU’ON NOMME ECOLE
DU REGARD, ROMAN OBJECTIF, ECOLE DE MINUIT OU
NOUVEAU ROMAN

Oxana Ghetivu, Catedra de Filologie Franceza

Aparut dupa 1950, Le Nouveau Roman se caracterizeaza printr-0
dorinta de cercetare continud §i crescinda a elementului de noutate. Luind
Balzac drept exemplu, reprezentantii acestui tip de roman repun in valoare
statutul personajului , a descrierii si insdsi a functiei romanului. Acest articol
se refera la trasaturile caracteristice ce definesc acest roman in special: criza
personajului- el se reduce la zero, adesea neavind un nume, fiind inlocuit de
un ,,eu” anonim sau o initiald,; o literatura obiectiva in care obiectele sunt
Omniprezente;, monologul interior predomind iar conversatia se cristalizeaza
in jurul unui eveniment sau a unui obiect nesemnificativ.

Le nouveau roman est spécifiquement frangais, voire parisien.
Cette origine se percoit a 1'adjectif” nouveau "[2, p.28], qui a servi,
chez nous, d'autres effets de mode. On I'expliquera par la tradition du
roman frangais, réputée pour ses vertus de clarté et pour la priorité
qu'elle accorde a la psychologie. Aux pays de Joyce, de Faulkner ou de
Virginia Woolf, voire de Musil ou de Kafka, il y aurait eu moins de
raisons de rompre tapageusement les amarres. En enrichissant son
ceuvre d'arriére-plans esthétiques et philosophiques, en raffinant
comme nul avant lui sur les nuances de la psychologie, en composant
une galérie de personnages qu'on ne saurait réduire a des
épiphénomeénes ou a des fantasmes issus de la conscience du narrateur,
Proust cl6t en apothéose le roman du XX-e siécle plus qu'il n'ouvre sur
le suivant. Si Nathalie Sarraute et Claude Simon se découvrent, surtout
en fin de parcours, des parentés profondes avec son génie a explorer
les secrets de la mémoire, il était hors de question qu'ils inventent leur
écriture en s'inspirant de sa manicére de déployer la phrase, encore
moins qu'ils s'exposent a passer, a son exemple, pour les Saint-Simon
de leur époque. Si Les Faux-Monnayeurs de Gide racontent I'aventure
d'une écriture, celle-ci sert prioritairement une étude psychologique et
morale. Plus hardi dans ses innovations de langue, Céline a, dans ses
romans, modifié le rythme plutdét que l'ordre du récit. Raymond
Queneau serait un meilleur parrain du nouveau roman. Il a lui-méme
expliqué comment Le Chiendent (1933) avait été organisé en un
nombre de chapitres d'emblée sous trait au hasard et suivant une forme
cyclique. Soumettant le roman comme la poésie a la loi des nombres,
ses recherches formelles trouvent un écho dans La Jalousie , par
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exemple, ou l'obsession des chiffres et la rigueur ostentatoire de la
composition n'excluent pas I'numour.

Publiée en 1956, mais composée pour moitié de textes
antérieurs, L'Ere du soupcon peut passer pour le premier manifeste
avant la lettre du nouveau roman. Nathalie Sarraute n'y revendique
guere d'inspirateurs francais. Elle analyse comment Kafka a hérité de
Dostoievski plus que de Proust cet univers ou " ne reste qu'une
immense stupeur vide, un ne-pas-comprendre définitif et total ". Le
soupcon nait du moment ou les ceuvres sont envahies par" un je
anonyme qui est tout et qui n'est rien et qui n'est le plus souvent qu'un
reflet de l'auteur lui-méme ", discréditant le tout-puissant et trop
transparent personnage balzacien. Balzac sert pareillement de bouc
émissaire a Robbe-Grillet dans Pour un nouveau roman pourra
dénonciation du personnage romanesque, notion qu'il juge " périmée "
au méme titre que 1' histoire ou 1" engagement". Accordant a Sartre
et a Camus le mérite de s'étre éloignés, dans La Nausée et L'Etranger,
des " types humains " du roman traditionnel, il leur reproche d'avoir
néanmoins cédé au besoin d'exprimer une " tragification " de l'univers.
Refusant de se poser en théoricien, Robbe-Grillet veut seulement
dissiper quelques malentendus : le nouveau roman n'est pas une
théorie, mais une recherche ; il est 'aboutissement d'une évolution qui,
rompant avec 'ordre balzacien ici encore mis a contribution, s'apercoit
a partir de la description de la bataille de Waterloo par Stendhal ; loin
de se désintéresser de I'homme, il ne s'intéresse qu'a lui et a sa situation
dans le monde[6, p.53] ; alors qu'on le croit épris d'objectivité, il vise a
une subjectivité totale, ne propose pas de signification et ne reconnait
pour I'écrivain qu'un engagement : la littérature.

Six ans avant de sacrifiera 'esprit de chapelle et de systéme dans
son caricatural et narcissique Nouveau Roman , Jean Ricardou avait
ouvert d'intéressantes perspectives dans Problémes du nouveau roman
(1967). Les ceuvres des nouveaux romanciers y sont analysées a la
lumiére de notions qui autorisent des parentés plus qu'elles ne
marquent de ruptures. Un nouveau roman, écrivait Robbe-Grillet , on
pourrait croire qu'en n'encadrant pas, dans son titre, I'expression
nouveau roman de guillemets Jean Ricardou s'abstient pareillement de
donner des clotures au mouvement et le juge disponible pour
contribuer en profondeur au renouvellement du genre romanesque.

Les débuts du nouveau roman ne coincident pas par hasard
avec ceux de la " nouvelle vague" [8, p.67]Les films de la nouvelle
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vague présentent entre autres originalités une bande-son ou les voix ne
sont plus hiérarchisées de maniére a permettre une claire écoute des
acteurs principaux, mais brouillées, comme dans la vie, l'effet étant
souvent accusé parle choix de scénes de rue ou de café ; du moins le
spectateur voit -il les personnages et peut-il ainsi les identifier.
Donnant non a voir, mais a imaginer, le roman autorise un brouillage
plus décisif dont Vous les entendez? (1972) de Nathalie Sarraute parut
offrir un exemple limite puisque les voix qui composent le texte sont
entendues au travers d'une cloison. Sans aller aussi loin, les premiers
romans de Robbe-Grillet reflétaient une incertitude sur la provenance
ou l'interprétation des paroles : dans Le Voyeur (1955), les bribes de
conversation saisies ici et la par Mathias ne suffisent pas pour lui
permettre de reconstituer l'enchainement des faits. Aux dialogues du
roman traditionnel soigneusement pourvus d'incises, moqués par
Nathalie Sarraute dans " Conversation et sous-conversation " (L'Ere du
soupgon ) [1, p.35], tend a se substituer un concert confus qui obéit a
un réalisme plus exigeant, mais refléte aussi une situation permanente
d'incommunication.

A défaut de disparaitre, le personnage évolue. Nathalie Sarraute
intitule un roman Martereau (1953) pour donner ironiquement la
vedette a un taux héros qui encombre l'imagination d'un narrateur
désoccupé. Mais Léon Delmont, héros de La Modification (1957) de
Michel Butor, garde toutes les -caractéristiques du personnage
traditionnel (age, physique, profession, situation de famille, etc.), et le
" vous " qui le désigne afin de mieux impliquer le lecteur reléve de
l'exercice d'école. Chez Robbe-Grillet, tandis que Wallas (Les Gommes
, 1953)etMathias (Le Voyeur) méritent encore, aussi énigmatiques
soient-ils, le nom de " personnages ", le narrateur de La Jalousie est
réduit a un regard [8 p.132] et la figure de son épouse, identifiée par
I'initiale A., aux traits et gestes qui composent l'obsession du jaloux.
Dans La Route des Flandres (1960) de Claude Simon, l'identité du
héros, Georges, se dissout au fil du texte au profit des impressions qui
enrichissent sa conscience. Si on annexe difficilement les ceuvres de
Marguerite Duras au nouveau roman, c'est qu'y figurent [7,p.84] des
personnages au destin romanesque, fussent-ils dotés d'un nom qui
trahit un manque : taille de la connaissance que prend d'eux le lecteur,
persistance d'un indicible, ou béance de 1'étre qui débouche sur la folie.
Pour l'essentiel, la mise en question du personnage vise en priorité
celui qu'une tradition romanesque a souvent imposé comme le premier
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d'entre eux : le narrateur. A la question " qui parle ? ", qui exprime un
trouble sur son identité, a de plus en plus répondu un " ¢a parle ". Si le
je qui donne son impulsion au roman Dans le labyrinthe (1959) de
Robbe-Grillet s'abolit bient6t au profit de formes qui s'enchainent
d'elles-mémes, dans Triptyque (1973) de Claude Simon c'est le
paysage d'une carte postale qui, d'emblée, organise le récit. Au-dela de
l'exercice littéraire, la fusion du je au sein dun monde de
représentations signifie la mort du héros [3, p.36]et peut-étre du sujet.
Toute conscience est conscience de quelque chose, ont enseigné les
phénoménologues. Et si la conscience se réduisait a une hypothése,
déduite des choses elles-mémes ? Ainsi s'expliquerait I'envahissement
du roman par la description, avec, chez Robbe-Grillet, une nette
référence aux ceuvres de Raymond Roussel [6,p.64].

Le tournant, cette fois, remonte a Flaubert. L" obstination
dela description " valut a Madame Bovary , de la part des auteurs qui
se disaient " réalistes ", des reproches qui annoncent étonnamment
ceux que fera entendre la critique d'inspiration humaniste aux débuts
du nouveau roman. " Chaque rue, chaque maison, chaque chambre,
chaque ruisseau, chaque brin d'herbe est décrit en entier. Il n'y a ni
émotion, ni sentiment, ni vie dans ce volume " [4,p.74]. Que dire alors
du quartier de tomate, décrit dans Les Gommes jusqu'a la " mince
couche de gelée verdatre " qui engaine les pépins ? Mais, de méme que
le mobilier ou les arbres signifiaient l'ennui ou le désir d'évasion
d'Emma Bovary, les objets des Gommes suggerent l'ceil hagard de
Wallas dont la conscience s'anéantit devant les choses. De cette "
réification " (Lucien Goldmann), on trouvait des signes dans
L'Etranger, ou les vis du cercueil dans lequel repose la mére
emplissent la conscience de Meursault et lui donnent un sentiment
d'absurde. Plus systématique dans le nouveau roman, elle traduit,
suivant l'analyse de Lucien Goldmann, le triomphe dans une société de
type capitaliste des objets sur la conscience individuelle. On en
déduirait trop vite, en dépit de ce que laissent entendre certains
nouveaux romanciers eux-mémes, que le roman y perd toute dimension
psychologique. Puisque la jalousie est un sentiment obsédant qui fixe
l'attention du sujet sur la main du rival, sur les centimétres qui la
séparent de celle de 1'épouse, sur la qualité de papier d'une lettre que
celle-ci déplie et replie, Robbe-Grillet I'exprime plus richement en
s'attachant obstinément a ces détails qu'en formulant, comme I'elit fait
un disciple de Paul Bourget, que son héros est jaloux a en mourir. La
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jalousie n'est pas une donnée initiale [9, P.26]. Elle se déduit,
hypothétiquement, d'images et de sons donnés a voir et a entendre.

Ainsi I'envahissement de la description exprime-t-il, suivant la
modernité du projet, la passivité ou I'anéantissement du sujet. Le héros
médiéval chevauchant dans la forét n'y apercevait que des points de
repére ou des obstacles a sa conquéte. Anti-héros de L'Education
sentimentale , Frédéric Moreau use ses forces et ses illusions a
contempler ces rues et ces salons de Paris que le héros balzacien
prenait encore pour un champ de bataille ; mais au moins, chez
Flaubert, la description signifiait-elle encore le réve. Notre époque
ayant perdu le golit des amours romantiques et des projets d'avenir,
I'espace du nouveau roman devient le lieu d'obsessions sexuelles et
d'une plongée parfois morbide dans le passé, confondues dans un
roman comme Le Voyeur.

L'intrigue devrait, a ce compte, se dissoudre d'elle-méme. Les
nouveaux romanciers en jouent, pourtant, plus qu'ils ne l'ignorent.
Renouvelant le genre policier (Les Gommes ), proposant des énigmes
d'une portée dérisoire (Martereau ), ou employante chaque paragraphe
des temps différents " pour brouiller dés le départ la piste "policicre",
pour I'annuler”, comme le tait de son propre aveu Robert Pingetdans
Passacaille (1969), ils visent a décevoir le lecteur qui s'imaginait
candidement que le roman a pour fonction de raconter et de dénouer
une histoire. De méme, quand s'interrompt I'enquéte du narrateur de La
Jalousie [8, p.83], ignorons -nous si ses soupgons étaient ou non
fondés. L'ére du soupcon est celle d'un soupgon infiniment entretenu.
On s'explique ainsi que le roman policier ait offert aux nouveaux
romanciers a la fois une mine de thémes ou de situations, et un contre-
modele : les pulsions de mort et de sexe, qui composent les fantasmes
de tout individu moyennement constitu¢, font en effet I'ordinaire du
genre policier, mais elles doivent s'y réaliser en actes pour que tout
puisse se dénouer en fin de compte dans l'ordre et la clarté. Le roman
policier épouse au reste les exigences de la société en méme temps
qu'il systématise les habitudes du genre romanesque en général,
puisqu'il suppose 1'identité de chaque personnage, la stricte attribution
a chacun des paroles qu'il a prononcées [6,p.74]et, aprés que sont
survenus des événements qui ont dérangé l'ordre établi, le
réassemblage de toutes les pi¢ces du puzzle. Brouillerie de texte,
c'était pour les nouveaux romanciers brouiller I'ordre social ou, pour le
moins, montrer qu'il est factice.
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La mise en question de lintrigue engageait une nouvelle
conception du temps du récit. Claude Simon déclare en 1972 : " Assez
vite [2,p.74] j'ai été frappé par l'opposition, l'incompatibilité méme,
qu'il y a entre la discontinuité du monde pergu et la continuité de
I'"écriture. " D¢s ses premiers romans, il a tenté de récupérer au profit
de I'écriture le privilege de la peinture d'offrir simultanément les
éléments d'un spectacle ; ainsi Le Vent (1957)se présente-t-il comme
un essai de reconstitution d'un retable, préoccupation qu'on retrouvera
beaucoup plus tard dans Triptyque .Mais quand il confie que, a
I'époque ou il songeait a La Route des Flandres , " tout se présentait en
méme temps " a son esprit, il livre la principale source de difficulté de
composition de l'ouvrage, dont 1'écriture chaotique [6,p.98] rejette
l'ordre conventionnel du récit pour se résoudre en "e un trajet fait de
boucles qui dessinent un tréfle, semblable a celui que peut tracer la
main avec une plume sans jamais lui faire quitter la surface de la
feuille de papier"[4,p.76].

Si I'horaire des chemins de fér de Paris 8 Rome permet
a Michel Butor, dans La Modification , d'articuler le temps et I'espace,
il s'agit 13, selon son expression, d'une commodité de " grammaire du
récit ", qui ne déconcerte pas vraiment le lecteur. Plus troublantes sont
I’inexplicable suspension du temps dans Les Gommes ou I'ellipse qui,
dans Le Voyeur, serait artificieuse si elle ne signifiait un trou de
mémoire ou le refus d'un aveu ; ces trouvailles ont précédé chez
Robbe-Grillet une recherche plus formelle : les " séries ", remplagant
les chapitres, apparentent La Jalousie a une composition musicale,
avant que La Maison de rendez-vous (1965) ne soit rythmée en
séquences inspirées de l'art cinématographique. On ne sait plus, dans
ce dernier exemple, si nous sont données a imaginer de " vraies "
scénes ou les scénes d'un film qu'on tournerait, question oiseuse
puisque tout, dans le texte, est par définition fictif.

Ainsi, au temps fragmenté dans lequel nous vivons et que
rythment des événements auxquels nous reconnaissons un poids de
réalité et d'émotion , répond un temps spécifiquement romanesque, qui
fait le cas échéant référence a la peinture, a la musique ou au cinéma
pour afficher sa nature esthétique, mais dont I'unité est due au seul
pouvoir des mots. On dirait parfois que le temps est, pour les nouveaux
romanciers comme pour Proust, le vrai sujet de toute ccuvre
romanesque. Mais, tandis que la recherche proustienne engage
gravement l'unité du moi, celle des nouveaux romanciers tend a
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affirmer, sur un mode volontiers ludique, I'autonomie du texte.
Références bibliographiques :

1. « Le surréalisme et ses alentures » , anthologie poétique , Serge
Baudiffier, Jean —Marc Debenedetti , Classique Larousse , 2003

2 . «Les grands auteurs frangais » Anthologie et histoire littéraire,
collection littéraire, André Lagarde et Laurent Michard , BORDAS, Paris ,
2001 (XVI-e siecle - XX-e siecle) ;

3 . «Idées sur le roman », Textes et critiques sur le roman frangais,
XI1-XX-e siecle/Henri Coulet, Larousse, 1992

4. « Dictionnaire de critique littéraire » Joelle Gardes —Tamine, Marie
— Claude Hubert, Amand Colin, 2002

5 . « Dictionnaire des ceuvres et des thémes de la littérature frangaise »,
Michel Bouty .Hachette Education

6 . « Histoire illustrée de la littérature francaise », E. Abry, P. Crouzet,
Ch. Audic .Paris, 1995

7. « La littérature frangaise depuis 1945 » R. Doumic , Paris 1995

8 . « Anthologie des textes francais du XIX au XX —e siecle », N.
Sigorevskaia , Moscou 1995

81



ENSEIGNEMENT DE LA COMPREHENSION ORALE AU
PREMIER ETAPE D’ENSEIGNEMENT : OBJECTIFS, SUPPORTS
ET DEMARCHES.

Ecaterina Zlatin, Catedra de Filologie Franceza

Doar o mica parte din vasta temd despre intelegere este oglindita in
acest articol. Intelegerea unui continut , fie o propozitie, fie un cuvint, ce
incepe la prima etapa de invatare a unei limbi straine. Este foarte important
de a incepe cu obisnuinta studentilor de a asculta, de a intelege continutul
ascultat, de a adresa intrebari. de a sti raspunsurile. Pentru ca aceasta etapd
de lucru sd fie mai eficientd ,studentii trebuie sd se obisnuiascd cu adresarea
cu intrebarilor, sa stie raspunsul lor, sa poata deosebi locul actiunilor.
Profesorul trebuie sa anunte scopul fiecarei ascultari: ascultatorii trebuiesc
impartiti ca sa lucreze in grup si in perechi. Studentii trebuie sa se
obisnuiasca sa infeleaga si alte voci, decit cea a profesorului, ascultind
dialoguri, texte, poezii. Acest lucru are mai mare rezultat daca studentii sunt
impartiti in echipe de patru, cinci, fiecare avind in fata scopurile bine
structurate. Continutul este propus pentru audiere si fiecare din ascultatori
depune un efort pentru a — [ intelege global, farda ca sa intrebe traducerea
unui cuvint necunoscut, ori altd intrebare asupra materialului audiat.
Audierea se face de doud, trei ori ca ascultatorul sd fie in stare sa adreseze
Intrebari stiind raspunsul §i sa poata raspunde la intrebarile colegilor. Ca
intelegerea continutului sa fie mai productiva, profesorul trebuie sa antreneze
ascultatorii in efectuarea exercitiilor cu diferite conditii.: de a alege cuvintele
Cu sens comun din continutul audiat, cuvintele ce prezinta localitati, cuvintele
cu sens de temperatura timpului in alte doua coloane. Ei sunt rugati sa
compund istorioarele lor avind ca baza textul audiat.

La compréhension orale et notamment celle dans une langue
étrangére est un processus complexe. Comprendre n’est pas une
simple activité de réception : la compréhension de 1’orale suppose la
connaissance du systéme phonologique, la valeur fonctionnelle et
sémantique des structure linguistiques véhiculées, mais aussi la
connaissance des regles socioculturelles de la communauté dans
laquelle s’ effectue la communication sans oublier les facteurs extra —
linguistiques comme les gestes ou les mimiques. La compétence de la
compréhension de I’ orale est la plus difficile a acquérir, mais la plus
indispensable. L’objectif le plus important c’est de comprendre le
contenu du texte lu. La compréhension orale est une compétence qui
permet a faire recevoir progressivement a I’étudiante des stratégies
d’écoute et de compréhension d’un contenu. Il ne s’agit pas d’essayer
de faire comprendre tout, car les étudiantes ont la tendance de

82



demander le sens de presque chaque mot. La compréhension a comme
but le contraire : de former les écouteurs a devenir plus strs d’eux, plus
autonomes. Pour faciliter la construction du sens, il est nécessaire de
mettre I’apprenant en situation d’écoute active en lui donnant une tache
précise a accomplir avant d’écouter le document ; il est possible de le
préparer a I’écoute par des activités préparées en avant. [1, p. 3]

L’¢étudiant va réinvestir ce qu’il a appris pendant les cours et a
I’extérieur pour se faire des idées sur ce qui est écouté et ce qui est
compris comme dans sa langue maternelle. Il s’est fait son propre
systéme linguistique des stratégies qu’il va les vérifier en francais.
L’étudiant va comprendre vite que ses voies ne marchent pas mais les
activités de compréhensions orales vont 1’aider a se faire de nouveaux
points d’appuis qu’il utilisera dans son travail de chaque jour.
L’¢étudiant écoute différentes sources, différentes voix pour s’habituer
a comprendre le contenu. En écoutant ces sources il peut s’habituer aux
autres voix, non seulement a celle du professeur.

Pour comprendre notre apprenant doit: se préparer a écouter
I’énoncé propos¢, employer le lexique et les structures appris,
comprendre la majorité des mots, repérer les éléments d’information :
la nature du texte, le lieu, le personnages, les types des phrases, le
temps des verbes dans les phrases, se faire des notes.

Pour la forme orale d’exposer le contenu I’étudiant doit:
identifier les formes réduites, écouter et mémorer les schémas
intonatifs, pouvoir hiérarchiser les informations écoutées, reconnaitre
et comprendre I’attitude du parleur, comprendre des nuances sur le
contenu, distinguer les chiffres, les comparaisons et les qualificateurs,
trouver le sens des mots répétés souvent dans le texte, comprendre le
vocabulaire général. En effet, on peut leur faire écouter des documents
sonores, avec des rythmes, des intonations des facons de parler et des
accents différents. Les objectifs d’apprendre la compréhension sont
d’ordre lexicaux, socioculturels, phonétiques, discursifs,
morphosyntaxique. Les activités de compréhension orale les aident a
découvrir du lexique en différentes situations, découvrir des faits de
civilisation, de différents accents, reconnaitre des sons, de repérer des
mots — clés, comprendre globalement et en détails, se faire de notes Au
commencement de 1’enseignement il est bien venu de proposer aux
¢tudiantes des énoncés avec des supports vidio. On utilise des
cassettes, des CD enregistrés par des différentes voix des natifs ou des
francophones, des documentaires. En général ces matériaux sont liés
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thématiquement aux unités didactiques. Il est possible d’enregistrer son
propre matériel didactique: a la radio ou au téléviseur : des entretiens,
des flashs d’informations, des chansons, des publicités en fonction de
buts de travail. Le professeur doit tenir compte de la qualité
pédagogique d’un bon document sonore. On peut remarquer la
démarche didactique de la compréhension orale pendant le premier
étape d’étude. L’acte d’écouter et de regarder est trés important pour
les apprenants, ¢’est pourquoi il faut leur expliquer que ce n’est pas un
ennemi. On commence le travail avec 1’écoute d’un petit document.
Voici un dialogue proposée pour 1’écoute aux apprenants : c’est un
dialogue de trois personnes, qui parlent de leur journée de travail. La
tache des étudiants est d’écouter, de compléter oralement, la réponse
de la troisiéme personne, et de réfléchir aux questions qu’ils doivent
poser a leurs collégues et d’avoir déja les réponses.

Le professeur — Parlons de votre journée de travail. A quelle
heure vous levez —vous ?  [2, p. 36]

Anne — Mon réveil sonne a sept heures et je me leve
aussitot.

Béatrice — Et moi, je me réveille a six heures et demie.

Le professeur — Faites — vous de la gymnastique le matin?

Anne — Oui, moi, je fais de la gymnastique chaque matin,
parce que je me sens tres bien toute la journée.

Béatrice — Non, moi je n’aime pas faire de la gymnastique,
je n’ai pas de temps.

Le professeur — Que faites — vous ensuite ?

Anne — Je fais ma toilette dans la salle de bain : je me lave,
je me brosse les dents je me peigne devant la glace.

Béatrice — Moi aussi, je vais dans la sale de bain, je me
brosse les dents, je me lave le visage ; le cou, les oreilles et je n’ai
plus sommeil.

Le — professeur — Vous déjeunez ou non ?

Anne — Chaque matin je prends mon déjeuner: du pain, du
beurre, du lait.

Béatrice — Moi, je prends seulement un peu de café.

Le professeur — A quelle heure sortez — vous de chez vous ?

Anne - - Je sors de chez moi a huit heures.

Béatrice — Moi, j’habite loin de notre université, je prends
le métro, puis I’autobus.

Le professeur — A quelle heure commence les cours ?
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Anne — Les cours commencent a neuf heures.

Béatrice — Chez nous les cours commencent a huit heures et
demie.

Le professeur — Que faites — vous pendant les cours de
francais ?

Anne — Nous, travaillons beaucoup, nous écoutons des
disques, nous lisons des textes et des poésies, nous adressons des
questions et répondons aussi aux questions.

Béatrice — J’aime les cours de francais parce que mous
travaillons beaucoup.

Le professeur — A quelle heure finissent les cours ?

Anne — Nous finissons les cours a deux heures de 1’aprés
midi.

Béatrice — Nous finissons les cours a trois heures de 1’apres
midi, parce que les récréations sont de quinze minutes.

Le professeur — Que faites — vous aprés ?

Anne — Moi et mon amie Béatrice, nous nous rencontrons pres
du cinéma et nous allons ensemble diner dans un café. Apres le diner
nous préparons ensemble le devoir, nous regardons un peu le téléviseur
on se sépare. Vers dix heures nous sommes dans le lit car le lendemain
il faut recommencer le jour suivant. Aprés la premiére écoute le
professeur peut attirer leur attention sur les détails de la situation en
répondant & quelques questions faciles: Qui parle a qui ? Ou se passe
I’action ? Combien de personnes parlent ? Ce sont des femmes, des
hommes, des enfants ? Ou se passe 1’action, dans la rue, dans le café,
dans la classe, au stade ? Est — ce qu’il y a du bruit significatif : rires,
musique, bruits de rue ? De quoi parle —t — on ? Quand la situation se
passe — t — elle ? A quel moment de la journée ou de la semaine se
déroulent les événements : on peut indique le temps ?

La premiére écoute leur donne la possibilité de répondre a toutes
ces questions et accomplir la tdche posée. Il est bien venu de dire les
objectifs aux étudiants avant de commencer ’écoute. Ils sont obligés
de faire attention aux situations, aux relations parmi les personnages,
les intentions de leur relation. Les apprenants doivent répondre aux
questions et se faire des idées sur le contenu entendu. Il est tres bien de
travailler ensemble et les participants sont presque tous. Apres la
deuxiéme écoute ils font des commentaires des idées proposées avant,
on leur propose de répondre aux questions, de répéter 1’intonation
d’étre tres attentifs aux temps des verbes.
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Dans leur discours ils trouvent des indicateurs comme « le
marqueur d’abord », parce qu’on va utiliser la suite chronologique
«ensuite » ou « apres ». En employant ces indicateurs il est facile
d’¢lucider le sens. I faut expliquer aux étudiants, qu’ils doivent
employer les connecteurs logiques « d’une part, d’autre part,
ensuite », les marqueurs chronologiques « d’abord, ensuite, puis,
enfin », les marqueurs d’opposition « mais, malgré, en dépit de, au
contraire », les marqueurs de cause et de conséquences « en effet, étant
donné que..»Il est Dbien de Dbien les apprendre.
La troisieme et derniére écoute donne la possibilité de différentier ce
qui est juste ou non dans le travail d’étudiant. Pour faciliter le travail
sur la compréhension on propose aux étudiants des activités assez
variées : des questionnaires, des questionnaires - vrai/ faux, des
exercices de classement, des questionnaires a réponses ouvertes et
réponses courtes.

La compréhension orale est la premiére compétence traitée deés
la lecon zéro. D’habitude la compréhension orale est la premieére
compétence comprise avant de parler. Parfois on utilise des images
pour accompagner le matériel sonore, pour faciliter la compréhension
et non pour traduire ce que dit le dialogue. L’icone peut permettre aux
apprenants d’identifier les personnages, les lieux, elle donne la
possibilit¢ de voir I’extérieur. Il ne faut pas laisser regarder la
transcription du dialogue, attention de ne pas poser de questions et
attendre une réponse trés longue et des reformulations. On va éviter les
questions de vocabulaire / traduction. Si les apprenants n’ont pas le
bagage linguistique élémentaire pour répondre a des questions
« pendant les premiers cours », I’enseignant dans ce cas présente seul
et trés rapidement la situation en frangais « personnages, les relations
entre personnages, lieu...». On sera attentif de ne pas poser des
questions sans intérét communicatif et aussi demande une traduction
implicite. 11 est nécessaire de rappeler aux étudiants qu’ils doivent
comprendre globalement le contenu sans détails profonds. Si les
apprenants ont un niveau réel de connaissances, on leur demandera des
détails et éviter les éléments qui n’ont aucun intérét pour leur
progression dans leur apprentissage. En adressant des questions il ne
faut pas suivre un ordre chronologique. Les cours de compréhension
orale peuvent un trés bon moyen qui apporte généralement un théme
grammatical trouvé dans le matériel sonore. Dans le cas de réponse
fausse, il est nécessaire de réécouter la partie la plus difficile qui aide
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I’apprenant de se corriger lui — méme. Pour faire le travail plus
intéressant il faut varier la typologie des exercices de derniére
génération.

On propose un tel exercice qu’il faut écouter 1’enregistrement
deux fois et de compléter le tableau ou I’on met dans la colonne de
gauche les cing régions « Sud, les Alpes, le Centre, le Nord, et Paris »
et dans la ligne horizontale du haut les items suivants « beau, mauvais,
neige, chaud, pas trés beau ». Voici la transcription du document :
« Dans 1’Ouest de la France, a Brest et a Bordeaux, il faut mauvais et
la température est de 10° C a Brest et de 11°C a Bordeaux. Dans le Sud
de la France, a Toulouse et a Marseille, il fait beau, mais, il ne fait pas
trés chaud pour la saison : 12°C a Toulouse et 10°C a Marseille. Dans
les Alpes, a Grenoble, il neige et la température est normale pour la
saison : moins 2degrés. Dans le Centre de la France, a Tours, il ne fait
pas trés beau, mais il ne fait pas tres froid : 13°C. A Paris, il fait chaud
pour la saison : 13°C et il fait beau. Il fait beau aussi a Rouen ou il fait
la méme température. Dans le Nord — Est du pays, a Lille, il fait
mauvais et froid, 8°C ». [3, p. 5]

Voici quelque questions sur le petit texte que les étudiants
peuvent adresser 1’un a ’autre: Ou se passe ’action ? Nommez les
régions ou se trouvent les villes énumérées dans le texte ? Est — ce
qu’il fait froid ou chaud dans ces villes ? Dans quelles villes il fait
mauvais temps.

Maintenant entrainer les étudiants dans 1’exercice suivant de
prise de notes : « Vous prendrez des notes sur la recette en écrivant
tout ce dont vous avez besoin pour réaliser le plat »

Transcription du dialogue : « - Jacqueline, ce plat est excellent!
Comment tu le fais? Et bien, tu fais cuire des pates « moi, j’en mets
une livre pour quatre personnes», dans beaucoup d’eau salée
normalement. Dans une poéle, tu fais revenir du saumon coupé en
petits morceaux environ 10 minutes. Combien de saumon ? Environ
400grammes. Tu ajoutes de la créme et un peu de citron et tu mélanges
cette sauce avec les pates. C’est tres simple et trés rapide. Bon, je vais
essayer ». [4,p.2 ]

Apres 1’écoute on va adresser des questions a choix multiples :
Le questionnaire a choix multiples est celui qui répond mieux aux
attentes du professeur, qui représente aussi une facilité puisqu’il
propose un certain nombre de questions accompagnés d’items variés.
On leurs propose quelques questions : Qui a préparé ce plat délicieux ?
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Quels sont les produits nécessaires ? Pour combien de personnes est ce
plat ? [5, p. 25]. Il est besoin de combien de produits alimentaires ?
Comment travailler avec une chanson ? Le matériel qui suit permet a
I’¢tudiant de choisir une bonne écoute active. Des activités d’oral
pendant le cours permettent de préparer, de maintenir et de prolonger
cette écoute active qui a son tour permet de donner aux activités de
paroles d’un but communicatif — transmettre des informations, discuter
des interprétations, négocier des hypothéses sur le sens — et un but
grammatical — prendre conscience, dans la situation de communication
ouverte par 1’étude de la chanson, de certaines différences intonatives
autour d’une structure grammaticale — elle aussi repérée. Voici la
variante pédagogique de 1’écoute que le prof propose aux étudiants : on
se prépare pour I’écoute : le but — partagés en trois groupes les
étudiants recherchent, pour le premier — des synonymes, et des
antonymes de « tranquillit¢ — calme, quiétude, paix, paisible, sereine,
tranquille = bruyant, agité remuant, dérangeant, inquiétant... »,
rechercher - pour le second, des endroits, des héros, des objets, qui
peuvent marquer 1’idée de la tranquillité : la mer, une mére, le
sommeil, les chaussons - pour le troisieme ils doivent s’exprimer en
répondant et en comparant les réponses a la question « qu’est — ce que
c’est pour vous la tranquillité ? » [6, p. 18]

Les apprenants travaillent en groupe et le prof les écoute en
passant d’un groupe a I’autre. Aprés quoi, un représentant de chaque
groupe ou le professeur fait les conclusions : la premiére écoute de la
chanson, c’est I’écoute de compréhension générale et no dirigée est
proposée ; tout de suite il y a quelque réactions. La deuxiéme écoute
dirigée et sélective est proposée. On propose un travail a chaque
groupe : I’'un va travailler sur la musique pour la caractérisée, un autre
sur la voix de I’interpréte « les caractéristiques, les impressions, le ton
du message : ironique, neutre, amuse, irrité..., le troisieme travaille
avec les répétitions du contenu : le refrain, le début de couplets, les
personnages et I’histoire. La troisiéme écoute : les groupes recoivent
des feuilles de papier portantes ne vingtaine de mots ou unités lexicales
parmi lesquelles sont glissés des intrus : ainsi, on lire, a coté de, paix,
effectivement. Attestez ces intrus et ajoutez encore. Pendant leur
travail es groupes doivent recenser les noms d’objets, de lieux, de
personnages nommés dans la chanson et de proposer un classement. Le
but est de réussir une €coute précise centrée sur la réalité du matériel
linguistique utilisé une négociation de sens sur le classement propos.
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Pour se convaincre que le travail a été bien fait le professeur va
adresser quelques questions a chaque groupe, et les autres vont vérifier
les réponses justes[7, p. 22]

Toutes les séances sont organisées de facon de créer un débat a
I’intérieur d’un groupe, chacun doit argumenter son point de vue, le
pourquoi de ses interprétations et confronter son raisonnement a celui
des autres collegues. Il faut reconnaitre que ce travail présente de
grandes possibilités sur le plan pédagogique, mais ne pas négliger
combien 1’écoute des émissions radiophoniques, soit en direct, soit en
différé et avec plusieurs €coutes grace aux enregistrements, reste
difficile au niveau de la compétence strictement linguistique « débit de
la paroles, absence de visuel, méconnaissance du référent » [8, p. 36] ;
d’ou la nécessité d’apporter des stratégies afin de favoriser I’acces au
sens et faciliter la compréhension globale. Dans tous les cas, I’'univers
culturel que véhicule ce médium constitue une clé de voite pour la
didactique des langues. Le contact direct avec I’utilisation réelle de la
langue dans des situations de communication réelles constitue 1’objet
principal de tout I’apprentissage. [9, p. 12] En prise sur la réalité
contemporaine et sur des modes de vie et de pensée, les documents
authentiques sont aussi une grande source de motivation, mais ont
¢galement une valeur de récompense, car I’apprenant peut avoir le
plaisir de constater 1’aboutissement de ses efforts et de son
apprentissage : comprendre la langue de 1’autre !

LITTERATURE A CONSULTER :

JEAN VAN THIEL : « COMMENT EVALUER LA COMPREHENSION ORALE »

LE FRANCAIS DANS LE MONDE

CATHERINE KERBRAT — ORECCHIONI « LA CONVERSATION »

DOCUMENT REALISER PAR LE GROUPE RESSOURCE BTSI ANGLAIS DE

L’ACADEMIE DE ROUEN « COMPREHENSION ORALE »

MICHEL JUFFE « L’ART DE COMMUNIQUER »

NATHAN « LA COMMUNICATION ORALE »

7. PRESSES UNIVERSITAIRES DE GRENOBLE: «TRAVAILLER LA
COMPREHENSION DE L’ORAL »

8. UNIVERSITE PIERRE MENDES FRANCE : MARYSE
BIANCO« COMPREHENSION EN GRANDE SECTION »

9. DERGNOVA M. « LE FRANCAIS » PAGE — 36.
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LA FORME DES PROPOSITIONS SUBORDONNEES
(RELATIVES -CONJONCTIVES - INTERROGATIVES)

loana Tabuncic, Catedra filologie franceza

Compartimentul ,,Sintaxa” al gramaticii franceze e unul foarte amplu
si destul de complicat, prezentind pentru studenti mari dificultati in
asimilarea materiei de studiu, atit a teoriei, cit §i a practicii.

Scopul acestui studiu este descrierea formelor de propozitii secundare,
a cuvintelor de legatura dintre propozitia principald si cea secundard;
scoaterea in evidenta a unor modele de analizi a frazei complexe,
descoperirea cailor de asimilare congstientda a problemelor considerate cele
mai dificile, pornind de la principiul ,,de la simplu la compus” .

Notre riviere

Quand j’étais tout enfant, nous habitions a la campagne. La
maison qui nous abritait était isolée au milieu des champs. Au — dela
coulait une riviere. Elle jouait un grand role dans la famille a cause du
bien et du mal qu’elle faisait a nos cultures. Tant 6t elle fertilisait la
terre, tant 6t elle la pourrissait.

En automne, au moment des pluies, ses eaux montaient. On les
entandait qui grondaient au loin.

Henri Bosco (L enfant et la Riviére , Gallimard)

Observons et réfléchissons.

1. Quelles propositions indépendantes trouvons —nous dans
ce texte ?

2. La 1™ phrase comprend deux propositions ; quelles sont

ces deux propositions ? En téte de cette phrase nous trouvons la
conjonction de subordingtion quand; ce mot de liaison introduit une
proposition subordonnée conjonctive,quelle est cette proposition ?
Elle se rattache au verbe habitions de la proposition principale ; elle
dépend de ce verbe. (Quand habitions —nous a la compagne ?)

3. La seconde phrase et la 4° contiennent chacune deux

propositions. Nous trouvons dans ces phrases les pronoms relatifs qui
et que; ces mots de liaison introduisent deux subordonnées
relatives : qui nous abritait, qu ‘elle faisait ; ces pronoms rattachent la
premiere subordonnée au nom maison et la seconde aux noms bien et
moi qui sont les antécédents de spronoms relatifs. Dans chacune de
ces deux phrases quelle est la propositon subordonnée relative? La
proposition principale ?

4. Quel est le mot de liaison dans la derni¢re phrase ? La
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proposition suboronnée relative ? la proposition principale ?
A. Les mots de liaison et la forme des propositions
subordonnées.

La proposition subordonnée se rattache, « s'accroche » a la
proposition principale dont elle dépend par un mot de liaison ou de
subordination. Ce mot peut étre :

a) Un pronom relatif: qui, que, quoi, dont, ou, lequel, auquel,

etc., qui rattache la subordonnée a son propre antécédent. Ex. :
On entendait la riviére [qui grondait au loin.] Cette proposition
subordonnée relative se rattache au nom riviere, antécédent du
pronom relatif qui.

b) Une conjonction de subordination: que, si, comme, quand,
lorsque, parce que, pour que, de sorte que, bien que, etc., qui
le plus souvent rattache la subordonnée au verbe de la proposition
principale.

Ex. : Je vois [que les eaux montent].>®

La riviere déborde [quand vient I'automne].

Ce sont la deux propositions subordonnées conjonctives, qui
se rattachent, la 1" au verbe je vois, de la proposition principale,

la 2° au verbe déborde, de la proposition principale.

c) Parfois un mot interrogatif : pronom interrogatif qui, que,
quoi, lequel; adjectif interrogatif quel, adverbe interrogatif si, quand,
comment.

Ex. : Je me demande [qui est venu], [pourquoi il est venu],
[quelles personnes I'accompagnent], [quand elles repartiront]. *°

Voila quatre propositions subordonnées interrogatives

d) Il arrive que la proposition subordonnée ne soit pas
introduite par un mot de liaison. C'est le cas de la proposition
subordonnée infinitive et de la proposition subordonnée participe.

Ex. : Jentends [la riviere bouillonner]. Je vois [les eaux
monter].

Ce sont deux propositions subordonnées infinitives qui se
rattachent la 1" au verbe j'entends de la proposition principale, la 2° au
verbe je vois, de la proposition principale.

[Les grandes pluies terminées], la riviére peu a peu regagna son

1. L. Botnaru, L. Moraru. «La phrase complexe. La proposition
subordonneée relative » / Exercices de grammaire et de vocabulaire.- Chisinau 2002.
p 276 .
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lit (une proposition subordonnée participe).

Ce sont les subordonnées relatives et les subordonnées conjonc-
tives qui sont les plus fréquentes.

B. La subordonnée peut dépendre d'une autre subordonnée.

a) Le renard s'approcha [deés qu'il s'apercut] [que le corbeau
tenait dans son bec un fromage] *

La 1" subordonnée conjonctive dépend du verbe s'approcha, de la
proposition principale (quand s'approcha-t-il ?). La 2° subordonnée
conjonctive dépend du verbe s'apercut; la 1" subordonnée joue par
rapport a la 2° le role d'une principale.

b) Comment analyser une phrase complexe?

1° Soulignons les verbes. Il y a autant de propositions que de
verbes a un mode personnel.

2° Soulignons d'un double trait les mots de liaison (ou de
subordination) qui introduisent la subordonnée.

3° Isolons ces subordonnées par des traits verticaux (ou entre
crochets) et soulignons-les.

4° Quand nous avons ainsi retranché les propositions
subordonnées, il reste la proposition principale.

1. Le corbeau jura [qu'il Une proposition principale.
ne serait plus jamais trompé Une prop. subord. Conjonctive
par le flatteur] [dont il vernit | (conjonction que) qui dépend du verbe
d'étre la dupe]. jura
Une prop. subord. relative (pronom
relatif dont) qui se rattache a l'antécédent
flatteur

2. Quand vint la mauvaise Une prop. Subordonnée conjonctive
saison], la cigale[qui avait | (quand) qui dépend du verbe resta.
chanté tout 1'été] resta sans Une proposition subord. relative (qui)
provisions. qui se rattache a 'antécédent cigale
Une proposition principale

C. Fonctions des propositions subordonnées
a) Lorsqu'on analyse une phrase, il faut non seulement pré-
ciser la forme (ou catégorie) des subordonnées : relatives, conjonc-
tives, interrogatives, infinitives, participes, mais aussi leur fonction :
complément d'objet ou de circonstance, complément du nom, etc.

1 p. 78, Yumatova I. N., Sigarevscaia N. A. « Grammaire francaise
contemporaine frangaise », Moscova 1978.
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Nous le verrons : les subordonnées ont dans la phrase complexe les
mémes fonctions que les mots dans la proposition simple; cependant,
les subordonnées sujets ou attributs sont peu nombreuses.

b) Voici quelques exemples qui montrent que, dans la
proposition simple et dans la phrase complexe, la construction est
identige et que les fonctions correspondent.

Propositions simples

Phrases complexes

Fonction

1. J’attends son arrivée.

Jattends (qu’il arrive )

Compl. D’objet
direct

2. Il viendra dés son | Il viendra (dés qu’il | Compl. De
retour sera de retour) circonstance
3. L¢léve  travailleur | L’¢leve (qui | Epithéte du nom
réussit toujours. travaille)réussit

toujours.

4. C’est unarbre aux
branches lourdes de fruits.

C’est un arbre (dont les
branches sont lourdes
de fruits)

Compl. Du nom

5. L’oisif vole la société

(Qui est oisif) vole la
société

Sujet

6. Notre  crainte  est

I’inondation.

Notre crainte est ( que
la riviére déborde)

Attribut du
sujet

Résumé

La maison (qui nous abritait)était isolée.

1. Les propositions subordonnées  relatives se rattachent a
I’antécédent par 1’un des pronoms relatifs qui, que, quoi; dont, ou,
lequel.

(Quand j étais enfant) nous habitions la campagne.

2. Les propositions subordonnées conjonctives sont introduites par les
conjonctions que, quand, lorsque, comme, si, pour que, de sorte que,
quoique, etc.

Je ne sais (quel est cet homme).
J’entends (la riviére bouilloner).
(1a journée finie) je regagne la maison.
3. Les autres subordonnées ( interrogatives, infinitives, participatives)
sont plus rares.

I. Fonction des subordonnées relatives
Soir au village
La grande rue droite qui traversait le village était déserte... La

chaude exhalai - son des vins qui fermentaient se mélait a I'odeur des
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poulaillers et des étables. Dans la campagne, il n'y avait plus de bruit,
hormis la voix de cogs qui se réveillaient de leur premier sommeil.
Des grives que le vent amenait, des oiseaux de passage qui émigraient
du nord au sud, traversaient l'air au-dessus du village Eugene
Fromentin Dominique).

Observons et réfléchissons.

1. Dans la 1-re phrase, le pronom relatif qui — mot de liaison -
nous annonce une proposition subordonnée relative : qui traversait
le village.

2. A quel mot — (antécédent du pronom relatif) - cette
subordonnée se rattache-t-elle» Elle est le complément de ce mot.
Notons que l'on considére la subordonnée relative comme étant le
Complément* nom ou du pronom qui est /'antécédent du pronom
relatif. Mais assez souvent elle a la valeur d'un adjectif épithéte . dans
la I'" phrase, on pourrait dire : la grande rue principale (épithéte); dans
la 2° phrase : des vins en fermentat/on (complément du nom); dans la
Je phrase : réveillés de leur somme,l (épithéte); dans la 4* phrase :
des grives amenées par le vent, des oiseaux migroteurs (épithetes).

3. Notons aussi que des subordonnées relatives coupent souvent
la principale en plusieurs trongons : premicre et derniére phrase (les
relatives se rattachent ici au sujet de la principale).

A. La subordonnée relative.

a) La proposition subordonnée relative compléte un nom ou un
pronom; elle est introduite par un pronom relatif qui la rattache a son
propre antécédent; je cueille les fruits qui sont miirs; je laisse ceux|
qui sont encore verts.

b) Voici les pronoms relatifs : qui, que, dont, ou, lequel. Ou
est un adverbe que I'on considére comme un pronom relatif lorsqu'il a
un antécédent.

Lequel est un pronom relatif composé :

— masc. sing. : lequel, duquel, auquel.

—fém. sing. : laquelle, de laquelle, a laquelle.

— masc. plur. : lesquels, desquels, auxquels.

—fém. plur. : lesquelles, desquelles, auxquelles.

Propositions subordonnées relatives qui toutes dépendent
du nom « maison », antécédent du pronom relatif.

J'aime la maison | qui me vit jeune enfant. Jaime la maison ]
que mon grand-pére a bdtie. J'aime la maison | dont je vous ai parlé.
J'aime la maison | ou je suis né. J'aime la maison | dans laquelle je suis
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;1
ne.

B. Place du pronom relatif, de I'antécédent et de la
subordonnée relative.

a) Le pronom relatif se trouve toujours en téte de la subordonnée
qu'il introduit; I'antécédent est toujours dans l'autre proposition. Pour
isoler la subordonnée relative nous plagons un trait vertical entre
'antécédent et le pronom relatif : voyez le village | ou j'ai passé mon
enfance.

Attention! Le pronom relatif composé lequel (mais aussi le
pronom relatif qui) peut étre précédé d'une préposition ou d'une
locution qui fait groupe avec lui : voici le ruisseau | au bord duquel je
me plaisais a jouer, VOICi la personne | avec qui je me suis entretenu.

b) En régle générale 1'antécédent est immédiatement suivi de la
proposition relative. Mais il arrive que le pronom relatif soit séparé de
son antécédent, lorsque aucune équivoque n'est a craindre :

Ex. : Nous le voyons [ qui s'approche. \

c) Il arrive aussi que la subordonnée relative coupe la
principale en trongons, notamment lorsqu'elle se rattache au sujet,
ou a un complément circonstanciel placé en téte de phrase, ou encore
lorsque le verbe de la proposition principale comporte une série de
complé ments dont chacun est lui-méme complété par une
proposition relative.

1. L'orage | qui| illumine |La subordonnée relative se
tire a sa fin/ encore le rattache au nom sujet de la
ciel. principale.

2. De sa fenétre j La subordonnée relative se
qu'il ouvrait observait la|l'enfant rattache a un nom compl.
vie du village. circonst. du verbe de la prin-

cipale.

3.Je 'intéressais| que je Chaque  subordonnée  se
aux fleurs / rattache a un
rangeais dans mon plantes| Nom complément d'attribution
herbier, | aux / du verbe
que je cultivais, | aux | quelde la principale (série de
insectes je compléments).
nourrissais.

! p. 103 Viorica Aura Paus « Grammaire pratique de la phrase francaise »
Teora . Bucuresti, 1999
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C. Fonction et valeur de la subordonnée relative.
a) Elle est le complément de 1'antécédent du relatif.
D'ordinaire elle a la valeur d'un adjectif ou d'un nom complément.

1. Des grives [que le vent | Des grives amenées par le vent,
amenait], des oiseaux [qui | des oiseauxmigrateurs traversaient
émigraient du nord au sud du | l'air au-dessus traversaient l'air au-
village. dessus du village.

2. Un carpeau [qui n'était que | Un carpeau tout jeune fut pris par
fretin] fut pris par un pécheur.. un pécheur.

3. L'ami [qui m'est le plus Mon meilleur ami vient de me
cher] vient de me quitter. quitter,

4. J'habite une maison [qui J'habite une maison agréable (ou
me plait]. . a mon goit).

Le 1% exemple ci-dessus comporte deux subordonnées
relatives, l'une compl. de l'antécédent grives, l'autre compl. de
l'antécédent oiseaux. Comprenons bien que ces deux subord. relatives
sont des éléments faisant partie des deux groupes sujets du verbe
principal traversaient.

b) 11 est si vrai que la subordonnée relative a la valeur d'un
adjectif
épithéte ou d'un nom complément, qu'il lui arrive d'étre coordonnée a
un adjectif ou a un nom complément (la coordination ne se fait qu'entre
groupes de méme fonction). En voici des exemples:

1. Cest un homme franc, 1. Du nom homme
d'une grande droiture | et qui fait | dépendent un adjectif, un groupe
preuve de caractere], complément, une subordonnée

relative.

Un souriceau tout jeune [et qui | 2. La subordonnée relative est
n'avait a rien vu] fut presque pris au | coordonnée l'adjectif jeune et,
dépourvu. comme lui, elle dépend du nom
souriceau.

¢) Parfois la subordonnée relative est sujet de la proposition
principale : [qui vivra] verra.
Résumé

Cadet Rousselle a trois maisons [qui n'ont ni poutres ni
chevrons] : prop. subord. relative, compl. de I'antécédent maisons.

L'orage [qui se terminait] illuminait encore le ciel.

J'habite une maison [qui me plait] = j'habite une maison
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agréable (ou a mon goiit.

1. La proposition subordonnée relative est introduite par un

pronom relatif et elle est complément de 1'antécédent.

2. 1l arrive que la subordonnée relative coupe la principale en

trongons.

3. Souvent la subordonnée relative a la valeur d'un adjectif ou

d'un nom complément.

1.
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SECTIA FILOLOGIE ENGLEZA

DE LA MARTURISIREA iN INCHIZITIE LA PROZA PICARESCA
Ina Mititelu, Catedra de Filologie Engleza

In the following article attempts were made to trace the connection
between the rise of the Spanish picaresque fiction and one of the early
autobiographical narrative forms, which was the compulsory confession
report to the tribunal of the Inquisition, a narrative type that emerged during
the medieval period in Spain. | tried to state the main features of these
confessions that influenced and outlined the form and content of the Spanish
picaresque novels in the century that followed.

-Fiule, meseria de hot nu-i o arta mecanicd, ci una
liberala. De ce crezi ca alguazilii si alcalzii ne urdasc atit de
mult pe noi astia? Ba ne surghiunesc, ba ne osindesc sa fim
biciuiti, ba ne petrec in jurul gitului ditamai dar, cu toate ca
nu e hramul sfintului nostru.

- Ei bine, afld ca ne urasc atdta numai §i numai pentru
ca ar vrea ca acolo unde isi fac ei veacul sa nu fie alti hoti
decit ei §i slujitorii lor. Viclenia insa ne fereste de orice pas
gresit. Incd de tindr haldiduiam mereu prin biserici (si asta se
intelege, nu pentru ca eram cine stie ce bun crestin). Ehei, de
cite ori nU m-ar mai fi purtat cdlare pe mdgar daca ag fi ciripit
cind ma stringeau in butuci! Dar n-am marturisit niciodata
nimic, decit la spovedanie, urmind indrumarile bisericii, sfinta
noasra maicd.

,,Don Pablos” Quevedo y Villajas Don Francisco [1]
Constituirea, consolidarea i evolutia romanului picaresc
spaniol, a prozei picaresti Intr-un sens larg, a fost mereu tinta unor
vaste studii §i nu rareori sursa unor polemici aprinse. Din cercetarile
cele mai recente ale evolutiei romanului picaresc rezulta ca romanul
picaresc trebuie plasat , in primul rind, in definirea esentei sale
istorice, ca roman apdrut in conditii spaniole specifice. [2, p.7]. lar
din punct de vedere istoric proza picarescd moderna, cuprinzand
operele precum cea anonima Lazarillo de Tormes (1554) Guzmdan de
Alfarache (prima parte,1599, a doua parte, 1604) de Mateo Aleman,
Picara Justina (1605) atribuita lui Francisco Lopez de Ubeda, Viata
scutierului Marcos Obregon (1618) de Vicente Espinel, Viata lui
Pablos Busconul (1629) de Francisco de Quevedo, Dracul schiop
(1641) de Luis Vélez de Guevara - se nasc intr-o epocd de mari
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framdntari, de depasire a limitelor si de rasturnare a valorilor
stabilite. [3, p.12] In mai putin de un secol in Spania se produc
evenimente epocale: unitatea statald, sfarsitul Reconchistei, deci
eliberarea totald de sub dominatia maurd, descoperirea §i cucerirea
Lumii Noi, crearea celui mai mare imperiu, unde 'soarele nu apune
niciodatd', dupa cum spunea Carol al V-lea, dominatia asupra Europei
si apoi spectaculoasa prabugire a acestui mare edificiu.

Aceasta ‘aventura spaniola’, sustine criticul literar G. Célinescu
in “Impresii asupra literaturii spaniole”, implica o rasturnare a
valorilor stabilite de catre veacurile Evului Mediu -se schimba
rapoartele de clasa, se produce deplasarea pe '"scara sociald" a
indivizilor, a grupurilor si chiar a unor clase intregi. Cu exceptia marii
aristocratii, nobilimea decade. Se ridica o clasa noua - burghezia, se
stabilesc noi relatii intre diferite categorii si grupuri sociale. In aceasti
miscare e antrenatd si scara valorilor morale minciuna, lingusirea,
hotia, intriga, ipocrizia care iau local adevarului, cinstei, integritatii,
puritatii, caci sunt instrumente sigure pentru a parveni i a dobandi o
noud pozitie, superioard, in ierarhia sociald. Toate aceste realititi au
dat nastere unui nou tip de proza literara in cadrul literaturii picaresti,
si unui nou personaj, devenit repede celebru, el picaro.

Astfel, pe lingd acest important factor care a conditionat aparitia,
si nu In ultimul rind continutul, prozei picaresti, vom sustine ca la
formarea genului a contribuit si o traditie mai timpurie, predominant
orald, si anume naratiunea autobiografica de la tribunalele inchizitiei.

Acest studiu este o incercare de a depista anumite afinitati,
paralelisme, tangente intre proza picaresca si naratiunea confesionala.
Vom incerca sd constatdim ce a fost preluat de citre autorul operei
picaresti din practica confesiunilor in inchizitie. Céci, dupa cum sustin
unii istorici §i critici literari, anume aceasta artd narativa Incepind cu
anii de la 1480 s-a dezvoltat si a imbogatit in mare masura forma si
continutul prozei picaresti din secolul al XVI-lea.

Bazele teoretice ale investigatiei prezente s-au conturat din
studierea eseurilor mai multor istorici si critici literari americani:
Gilman Stephan, Gitlitz David, Starobinsky Jean, Spender Stephen,
care au tratat aspecte si trasaturi ale acestui gen narativ cu aspect
confesional din punct de vedere tematic, afirmand anumite adevaruri
pe care le impartaseste si autoarea acestui articol.

A fost semnalat ca peisajul literar spaniol a secolului al XVI-lea
este bogat in diferite forme autobiografice: memorii ale exploratorilor,
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soldatilor sau conchistatorilor, diri de seamd administrative,
comentarii de calatorie, naratiuni confesionale, si pe un tardm mai
putin pretentios al “adevarului obiectiv” - primele nuvele
picaresti.Toate aceste forme poseda o trasatura esentiald comuna: sunt
reportaje cu elemente de confesiune. Conventiile retorice ale acestora
erau formulate in dependentd de genul relatiilor cu oficialitatile
secolului respectiv. In acest context aceste naratiuni raspund unei
cerinte institutionale, prezentand o enumdrare a circumstantelor
experientei naratorului. Responsabilitatea autorului in fata acestei
cerinte este evidentd: autorul devine un povestitor in pozitia sa de
subordonare in fata persoanei careia aceasta naratiune i se adreseazd.
[4,p.7]

Aceasta inegalitate de putere si dependenta naratorului ce rezulta
din ea, il pune pe acesta intr-o situatie foarte precara. Nicaieri acest
fapt nu este mai adevdrat decat in confesiile autobiografice de la
tribunalele Inchizitiei, care devin o parte atdt de importanta a peisajului
psihic spaniol incepind cu 1480, adica in deceniile imediat precedente
avantului literaturii autobiografice. De fapt, in urmatorii doud sute de
ani aceste confesii pot fi considerate drept cea mai omniprezenta forma
a genului autobiografic, continand zeci de mii de SV-uri narate
investigatorilor inchizitiei spaniole. Desi aceste reportaje, in general,
nu sunt considerate documente literare, ele contin similaritati frapante
cu alte forme autobiografice cu care sunt contemporane si nu in ultimul
rind cu proza picarescd spaniold a sec. al XVI-lea.

Intr-adevir, realitatea si exigentele ce te impun sa faci fata vietii
intr-un stat dominat de bisericd si politie, In care in orice moment
oricarei persoane i se putea ordona si astearna pe hirtiie in forma unei
marturisiri cele mai intime detalii ale vietii sale, putea cu toata
increderea sa reprezinte un stimul pentru dezvoltarea genului
autobiografic in Spania. [ 5, p. 5]

Astfel, aceastd posibilitate de a fi chemat sd expui
evenimentele vietii proprii a tins sa fragmenteze conceptul propriului-
eu prin faptul ca fiecare trebuia sd fie constient de modul in care
ceilalti gandesc despre tine, si de a fi pregatit In orice clipa sa expui
versiunea scrisa a propriei vieti unei puteri supreme, adversare.

Dosarele inchizitionale intre anii 1480- 1680 abundeazd in
marturisiri, adica, transcriptii ale autobiografiilor narate cu un anumit
scop. Cand Santo Oficio incepea sd adune date intr-o noud regiune, de
reguld, se proclama o perioada de gratiere in timpul careia catolicilor 1i
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se cerea sd “iasd 1n fata” si sa marturiseasca orice pacat savarsit, fie in
vorbe sau fapte. Acestea includeau fapte comise de ei ingisi, sau fapte
la care ei au fost martori, sau cunosteau, sau suspectau ca altii le-ar fi
comis. Ceea ce li se promitea oamenilor in acea perioadd de gratiere
(iertate a pacatelor) era o pedeapsd mai putin asprd pentru pacatele
marturisite binevol.

Daca la inceput aceste marturisiri erau o incercare de mantuire a
pacatelor, mai tarziu, cind toate rolurile erau jucate dupd un anumit
ritual, si consecintele marturisirilor prea- cuvioase au fost insusite,
acestea au inceput sa etaleze o oarecare doza de ipocrizie, dupa spusele
lui Gilman “mai tdrziu ipocrizia a devenit o a doua natura”.[4, p. 6]

Constatim cd o tema constantd a acestor marturisiri este
interesul sporit pentru minimalizarea potentialelor consecinte negative
ale marturisirii. In acest context, hispanistul american David Gitlitz in
lucrarea sa Confesiile inchizitiei si Lazarillo de Tormes (Inquisition
Confessions and Lazarillo de Tormes, 2000) semnaleaza si
accentueaza uncle elemente tematice si narative comune ambelor
forme de naratiune autobiograficd: confesionald si picaresca. Aici el
numeste trei considerente strategice de influentd asupra modului in
care oamenii 1si relateaza istoriile in aceste naratiuni.

Prima strategie, sustine hispanistul american, era ca marturisirea
trebuia sa fie fidela realitatii, ceea ce Insemna sd fie consistenta
interior, psihologic convingatoare si aparent incadratd in evenimente
reale. Veridicitatea era cruciald, deoarece orice descriere a unui
eveniment la care ar fi fost prezent mai mult de un martor, declansa
riscul unei contradictii incurabile. De-asemenea, confesiunea trebuia sa
fie usor de inteles si completa, caci lacunele evidente invitau
inchizatorii la folosirea unor masuri de torturd pentru a smulge o
confesiune mai deplina.

In al doilea rand, pe linga restrictiile impuse de necesitatea de a
proiecta un sentiment de completitudine si veridicitate, marturisirea
urmarea $i o altd tintd strategica: s preamareasca faptele virtuoase, sa
fie admis faptul cd s-a pacdtuit in masura in care sa le provoci
inchizatorilor satisfactie pentru rezultatele obtinute in urma cautarilor
intreprinse de ei, insd fara a le spori apetitul pentru mai mult, lucru ce
impunea omiterea detaliilor incriminatoare fard a da de banuit.

In al treilea rand, responsabilitatea pentru faptele negative
trebuia incriminata unei a treia parti: fie unei persoane la care nu se
tinea prea mult, sau unor rude demult decedate sau emigrate. Un
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asemenea moment am semnalat si in “Don Pablos” de F. de Quevedo,
cind don Pablos a dat vina pe unchiul séu dintr-o alta regiune, demult
decedat, pentru o faptd comisa de el insusi, intru evitarea pedepsei.

Astfel, simpla prezenta a inchizitiei si posibilitatea foarte reala
de a fi chemat in fata tribunalului facea din fiecare individ, “proprietar
al vietii”, un potential autobiograf.

Incepind cu anul 1480 si pe parcursul urmitorilor doud sute de
ani, spaniolii, sustine David Gitlitz in aceiasi lucrare, trebuiau sa
pastreze un jurnal mintal a tot ceea ce au savarsit, cind, cu cine, fiind
nevoiti sd Inregistreze in el toate evenimentele la care au fost martori si
cam ce ar implica ele, a discutiilor in care au fost antrenati etc. Mai
mult decat atat, era absolut necesar ca ei s imprime mintal urmarile,
consecintele acestor evenimente pentru propria viatd si sa fie atenti la
modul in care altii ar putea interpreta aceleasi actiuni.

Catolicilor li se cerea periodic sa relateze astfel de evenimente
confesorilor pe care 1i aveau, adica in fata preotilor bisericii. Dar, mai
intii, desigur, ei le editau mintal, deoarece confesorul lor - al doilea
cititor/ ascultator al vietii lor - detinea o vasta putere. Aceasta nu era
doar puterea de a oferi sau nu dezlegarea de pacate - puterea
transcedentald cu care erau inzestrati acesti preoti, dar si puterea de a
atrage atentia publicului mai larg, sau a Santo Oficio / inchizitiei
asupra faptelor si gandurilor acestor persoane. Atat clericii, cat si
inchizatorii erau Tmputerniciti de catre rege si papalitate cu control
asupra vietii si proprietdtii oamenilor de rand, in plus la sufletul lor
nemuritor.

Mintal, astfel, oamenii pastrau cel putin doud seturi de carti: o
carte a vietii lor in modul in care ea era perceputd de ei, i precum
sperau cd o vede atotvazatorul judecator divin. A doua fiind carte era
destinatd unui judecdtor temporar, precum erau vecinii, slugile,
cunoscutii din domeniul comertului si fetele bisericesti, fireste acei
oameni care puteau in orice clipa sa relateze viata lor, in posturd de
martor, in tribunalele inchizitiei.

In aceste imprejurdri oamenii erau dispusi si se incrimineze
reciproc, urmdrind un anumit scop. Spaima era perversiva, intrucat
orice actiune putea fi interpretatd, uneori intentionat, gresit si ’vanatori
de pacate’ erau pretutindeni. Putem exemplifica aceasta frica fatd de
Inchizitie si de acei martori la ““ savarsirea unui pacat ” printr-un episod
din“ Don Pablos” de Francisco de Quevedo: “/ - Pentru numele lui
Dumnezeu, jupdnitd, mai bine ai fi omordt un om , decdt sd faci ce-ali
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facut acum, un lucru despre care sint silit sa vorbesc/.../ - Dar bine,
Pablo, ce-am facut? Daca glumesti, apoi mai ispraveste cu gluma si nu
md tine ca pe ghimpi. / - Cum? Crezi ca de glumd-mi arde mie? N-am
ce face, trebuie sa spun totul Inchizitiei, ca astfel ma excomunicd./ -
Inchizitiei! se sperie ea si incepu sa tremure. Dar ce? Am infaptuit
ceva impotriva Sfintei Credinte?/ .../ - Nu trebuie sd-i iei in deridere pe
inchizatori; spune dumneata ca ai fost o proastd si ca esti gata sa te
dezici de ce-ai spus, dar nu tagdadui acum blasfemia si sacrilegiul./ -
Si, Pablicos, facu ea §i mai Ingrozitd, daca ma dezic o sa mad
pedepseasca? / Nu, i-am rdspuns eu, o sd-ti dea dezlegarea si atat. /™.
[1,p.63]

Statutul sangelui - pur le cerea spaniolilor sd-si mascheze
trecutul, Inchizitia le cerea sa fie circumspecti referitor la prezentul lor.
Oamenii erau obligati sa marturiseasca tot ce-si aminteau despre viata
lor din trecut si cea curenta pe care ei o duceau pentru ei insisi, pentru
judecatorul lor divin, si pentru cititorii lor publici- toate in acelasi timp.
Astfel, fiind o persoana fizica, Tn mod simultan, urma sa te comporti si
ca o persoana publica. Dupa spusele lui Gilman “ fiecare trebuia
permanent sd se observe pe sine insugi dintr-un punct de vedere stradin,
acel al unor martori din exterior. Ei trebuiau sa stea acolo, pe propriul
umar, ca papagalul lui John Silver Lunganul si sa se priveasca in
actiune”. [4, p.7]. Oamenii erau nevoiti sa vietuiasca §i concometent
sd pledeze pentru cauza lor in caz de un potential atac la existenta lor.

Astfel, incepand cu 1480 si pe parcursul a citeva generatii
spaniolii au fost nevoiti sa se auto-antreneze sa gandeascd
autobiographic. [ 6, p.21] Pentru intelectuali si pentru evreii convertiti
la catolicism din orice clasa sau pozitie sociald, de orice predispozitie
religioasd, supravietuirea le cerea deprinderi ale gindirii care i-ar
pregati si dea un bilant autobiographic la cerere oricand, in orice
moment.

Vom sustine cd confesiile de la tribunalele inchizitiei, fiind
raspunsuri la acele cereri, nu Intr-un mod surprinzator, contin un numér
de trasaturi comune cu naratiunea de tip autobiografic a prozei
picaresti din secolul urmétor.

O trasatura comuna, plus la tendinta de atribuire naratiunii voce
de la persoana I, este faptul cd ambele relateaza detaliile unei vieti,
subordonate unei autorititi de un anumit gen si este adresatd unui
destinatar cdruia i s-a dat misiunea (sau cel putin, care este dispus) sa
primeasca aceasta relatare. Mai mult decat atat, autorul adevaratelor
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fapte ale cazului in discutie invariabil are ceva de castigat din aceasta:
el sau ea, urmareste o recompensa, sau cauta sa evite o pedeapsa, sau
este oarecum impus, obligat de o autoritate spirituald sau legald sa
redea evenimentele proprei vieti. Vocea naratoare este compromisd,
nu desinteresatd. Naratiunea este o afirmare, o impunere a propriului
eu, menitd sd incerce sa convingd, sa-si facd un autoportret, nu ca pe o
expresie a sinelui sau o dorinta nestapdanita de a lasa o inregistrare
prezumabil adevarata, insa mai degraba ca pe un document
inregistrat, un mijloc de a ajunge la un sfarsit. Sfarsitul genereaza
acele fapte care sunt redate si care sint omise. [ 7, p. 6 ] Sfarsitul
guverneaza contextul in care ele sunt incadrate, palatul retoric cu care
ele sunt colorate si nuantele la care, sau in afara carora, este atrasa
atentia cititorului.

Cele doua subdiviziuni ale naratiunii de tip autobiografic,
aflate acum in discutie, sunt aparent destul de diverse ca forma si scop,
desi 1n esenta dialogului dintre scriitor si cititor ele se dovedesc a fi
destul de similare. Primul tip este naratiunea picaresca care priveste
atit spre exterior la evenimente, presupunindu-se ca audienta, in primul
rand, vrea sa afle ce s-a intimplat si reporterul este in majoritate doar
vehicolul, cit si spre interior la procesele spirituale. Se presupune ca
este de dorit sa se afle cum s-a simtit reporterul, cum a inteles si cum a
reactionat la stimulii interni §i externi din viata lor, istoria psihologica
a reporterului/ naratorului fiind in prim plan, in timp ce el sau ea lupta
pentru a descrie, a zugravi succesiunea de influente asupra propriului
suflet.

Daca al doilea tip, naratiunea autobiografica confesionald tinde
sd urmdreasca evenimentele in ordinea lor cronologica, sd nareze si sa
le interpreteze din punct de vedere al participantului sau al unui martor,
iar revendicarea lor la validitatea adevarului ramane la acuratetea si
obiectivitatea reporterului, care trebuie s admita faptul ca principalele
evenimente in naratiunea sa vor fi usor verificate de catre alti
observatori ’obiectivi’ ale acelorasi evenimente; atunci primul tip, cel
picaresc, nu se bazeaza, nu spera la verificarea externd a faptelor, dar
mai degraba la o aparentd coerenta a introspectivei psihologice si
spirituale, si conformitatea lor la niste modele acceptate ale
spritualitatii religioase. [ 8, p.10]

Fiecare tip de naratiune autobiograficd, cea picaresca la fel,
contine trei calititi §i impartdseste un singur nume. Existd aparente
semnificative intre protagonistul reconstruit al evenimentelor amintite,
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vocea narativd antrenatd in povestirea acestor evenimente, si ego-ul
autoricesc, situat deasupra scenei si tragand de sforile ambilor si a
protagonistului si a reporterului. Reporterii selecteazd evenimente
respectand cateva criterii. Unul este responsabilitatea lor, intensitatea
cu care ei caracterizeazd o anumitd intdmplare sau trasatura a
caracterului sdu o motivatie. Un al doilea criteriu este relevanta lor la
scopul sugerat de catre autor, care in sens larg este de a-lI prezenta pe
autor publicului intr-o lumina cit mai favorabila posibil: exemplificand
virtuti, mascand erori, eschivandu-se de la responsabilitatea pentru
ratarile comise si de a accentuarea increderii in eventualele succese. Al
naratorului, verisimilitudinii experientei spirituale, sau a nivelului la
care evenimentele sunt sau par usor de verificat. Precum am notat, al
doilea cititor al reportajului autobiografic este persoana sau persoanele
cirora ea le este explicit adresatd. In Lazarillo de Tormes acest
destinatar este Vuestra Mersed. Intr-o mare mésurd acest aceasta parte
receptoare joacd un rol activ in formarea reportajului prezentat de
narator. Un exemplu este selectarea episoadelor: dacd reporterul
considerd ca adresantul asteapta sa i se relateze circumstantele originii
sale, a nasterii, a educatiei primite in copilarie, atunci acestea vor
aparea in I capitol. Daca inchizatorul dorea ceva anume sa auda ,
atunci confesia va raporta cu sigurantd acel lucru. Amintim ca si in
romanul picaresc ,, Don Pablos” de Quevedo, capitolul I este cel ,, In
care se arata cine sint §i de unde sint”.

Alt exemplu se refera la structura si stil: dacd autorul considera
ca destinatarul asteaptd conversatii vag amintite din timpuri demult
apuse fiind redate in forma de dialog , atunci ele vor fi prezentate
anume astfel. Al treilea exemplu influenteaza atat forma filosofica a
reportajului, cat si tonul: daca reporterul crede ca cititorul vrea si i se
nareze despre anumite alegeri morale ale doctrinei crestine, atunci asta
se va intdmpla. Astfel, cititorii nu sunt doar observatori ai formarii
identitétii autorului, ei chiar contribuie la formarea acelei identitati.

Ceea ce a asimilat creator proza picaresca din marturisirile in
inchizitie, este anume forma si stilul de reportaj aranjat dupa asumatiile
reporterului referitor la expectantele destinatarului. Vom remarca
modul de relatare in stil confesional a evenimentelor, pacatelor etc.,
naratorul constientizand faptul ci este mereu urmarit, evaluat si posibil
sa fie, in caz de comiterea unei erori, pedepsit.

Referindu-ne la ceea ce a fost transpus in proza picaresca din
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autobiografiile confesionale, vom scoate in lumina si faptul ca asemeni
naratorului din confesiile de la tribunalele inchizitiei, picaroul din
romanul picaresc va prezenta date referitor la genealogia sa, virsta,
domiciliul, profesia, statutul social, iar pe parcursul intregii istorisirii
se remarca tendinta de a relata, ca o marturisire, orice ar fi facut, spus,
sau auzit.

Naratorul prozei picaresti se adreseaza si el unui destinatar, cel
mai des cititorului, care este in postura de a-i evalua viata, adica tot
ceea ce a fost rostit, facut sau auzit. Spre exemplu Quevedo isi incepe
romanul picaresc ,, Istoria potlogarului chemat don Pablos, pilda a
haimanalicului si oglindd a cotcarilor” cu o adresare lunga catre
cititor: ,, Cunosc cit esti de dornic, cititorul ( sau ascultatorul meu
intrucit orbii nu pot citi) sa afli peripetiile lui don Pablo [...] . [ 1, p.25
] Ceea ce nu poseda insa confesiile de la tribunalele inchizitiei este
acea viziune, poate chiar dezbatere, moralizatoare simtitd in proza
picaresca: ,, Vei intilni in aceastd carte tot soiul de nazbitii — din cele
care cred ca-ti fac mare placere — smecherii, ingeldciuni, nascociri,
pehlivanii zamislite din lene, pentru a trdi din matrapazilicuri — si nu
putine roade vei putea culege din ele, daca o sa fii cu luare aminte la
pilduirile lor.” [ 9]

E important de mentionat ca prin scopul propus discursul narativ
adresat destinatarului in aceste doud tipuri de naratiune autobiografica
difera. Proza picaresca tinde, pe lingd morala, sa distreze cititorul, ceea
ce indiscutabil lipseste in confesiile de la inchizitie. Autorul lui ,, Don
Pablos” spune: ,, lar daca-ti faci rost de carte, foloseste-te de
invataturile ei, indoindu-md cd ar putea cineva sa cumpere o carte
hazoasa pentru a se indepdrta de imboldurile desfrinarii sale firest.
Dar fie precum ti-e voia: adu-i laude /../; iar cind ai sa rizi de
nazdravaniile ei, ridica in slavi iscusinta (autorului ). ”[10]

David Gitlitz constatd cd si autorul anonim al romanului
,Lazarillo de Tormes” anticipeaza clar un public larg céruia romanul
ii este explicit adresat, adicd multimii de cititori cérora si autorul
anonim li se referd in prologul operei cind se scrie ca ,, N0 me pesara
que hayan parte y se huelquen con ello todos los queen ella algun
gusto hallaren, y vean que vive un hombre con tantas fortunas,
peligros y adversidades”.

Indiscutabil un studiu mai amplu ar scoate in lumind si alte
trasaturi comune ambelor genuri narative autobiografice, tratate in
acest studiu doar in parte, ca o incercare de a constata existenta unor
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inrudiri dintre cele doud forme narative in cadrul aceluiasi spatiu
cultural si sub influenta unor factori de ordin social si religios.

lar daca da sau ba reporterii de autobiografii isi structurau
cazurile lor explicit pentru Inchizitie sau pentru alte numeroase
oficialitati zise Vuestra Merced ale societdtii spaniole, pe pozitia de a
primi aceste reportaje, credem ca expectantele inchizitiei au inspirat
atit de puternic peisajul psihic al Iberiei secolului al XV-lea, incat,
indiscutabil, aceasta a furnizat o forma narativa, un mod de a se
percepe si de a vorbi despre sine, iar aceastd forma, la randul ei, a
influentat delinierea prozei picaresti clasice a secolului al XVI-lea.

In acest context, nu mai putin important este ci proza picaresci
spaniold, cu forma sa autobiografica si alte trasaturi specifice ei, a dat
nastere unor traditii literare, unui tipar care a fost receptat creator,
generand valorificarea modelelor spaniole in multe alte literaturi
nationale.
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ZOOSEMY RELATED TO CONNOTATION AND
DENOTATION

Ina Dandes, Catedra de Filologie Engleza

In articolul de fatd este tratatd conotatia si denotatia zoonimelor
engleze. Scopul articolului este de a determina sensul conotativ si denotativ al
zoonimelor din limba engleza pentru a facilita intelegea lor de catre
vorbitorii de limba Romdna care studiaza limba engleza. Rezultatele indica
faptul ca zoonimele reprezinta o piedica in studierea limbii engleze datorita
sensului lor conotativ bazat pe diverse reprezentari culturale. Studiul
conclude cu ideea ca zoonimele engleze servesc drept o modalitate noud de
exprimare atit in literaturd cit §i in comunicarea de zi cu zi.

The vocabulary of a language is organized in so-called thematic
groups. The appearance of such thematic groups within the vocabulary
of a certain language is based on the mental (logical) principle. As a
result many of these thematic groups are the same in different
languages, but their semantic features differ, being specific for the
certain language.

Zoosemy is considered one of the thematic groups in English
along with Somasemy, which makes up the theme The human body,
and Botasemy, which makes up the theme Flora.

The word zoosemy comes from the Greek zoo-“animal”; and
sema- “meaning”, and makes up the theme The Animals. There are
some definitions given by different linguists. Ljasota I.L. states that the
term zoosemy is used in a narrow meaning denoting the lexical items
that are “thematically linked with the animal world.” [1] Some
linguists treat zoosemantic words as symbols. For example, Potebnja
explains the origin and development of symbols through the
development of language as a whole. He treats symbols as a moment
of beginning of the poetical stylistics from which other branches
developed: metaphor, metonymy and parallelism. It is not accidentally
that another category of linguists calls the zoosemantic words animal
metaphors. Metaphors are constantly being coined to meet the
demands of experience in language. Besides it is possible to state that
anyone can learn to look beyond the obvious to coin a metaphor or
bring freshness to an old one. The metaphorical process is the study of
a part of one conceptual system related to different aspects of the
world, and animals are an important source in this process. People
draw comparisons based on any number of features between animals
and humans. They usually make comparison with the real world, most
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of the times not to the entire animal, but to a specific characteristic.

Each culture draws a line between animals and human beings in
order to generate animal-based metaphors. According to Gottleb an
animal metaphor involves “meaning transfer” in which “the attributes
and actions associated with animals are transferred to the person being
predicated of an animal.”’[3] Lakoff claims that an animal metaphor is
“a word, phrase or sentence that expresses a resemblance or similarity
between someone or something and a particular animal or animal
class.” [4]

Leach points out the connection between animal categories and
the language of obscenity or taboo. He thinks that “when an animal
name is used in this way as an imprecation, it indicates that the name
itself is credited with potency” [5], he clearly means that the animal
category is in some way taboo and sacred.

No matter how various these definitions are, they all come to
underline that an animal metaphor is an expression containing one or
several names of animals yet not referred to the animal itself but to a
human being or to society and whose derivative meaning is more
interesting to be studied than the direct one.

There is also a stylistic interpretation of zoosemy. From this
point of view zoosemy is seen as being a reversed personification -
animal attributes applied to people.

The process of nicknaming people from animals is quite
common in English: so the names of animals are often used
metaphorically to denote human qualities. Most of the animal
metaphors are created with regard to the appearances and conduct of a
certain animal and they mirror the relationship between people and
animals.

The history of zoosemy dates back in the ancient times. This
was the very time when the first generalizations-symbols were
materialized in the image of one or another animal. It served as a
means of a world outlook formation. Later, the taming of animals was
the reason for the appearance of new forms of symbols. Many
traditions, customs, and beliefs were reflected in the ancient lexical
layer.

The zoosemantic stock of the modern vocabulary preserves this
historical wealth, being a proof of ancient thinking and world outlook.

Zoosemy is a historical process and in each moment is presented
as being a product of long development and becomes property of the
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large mass of speakers.

From the semantic point of view, every word is a complex unit
made up of many shades of meaning and various semantic
components. These shades of meaning can be revealed in the lexical
fields through various associations between the meanings of the words.
“The word is a unit of major significance: it names, qualifies and
evaluates the micro and macrocosm of the surrounding world.”[2] The
most essential feature of a word is that it expresses the concept of a
thing, process, phenomenon naming (denoting) them. The concept is a
logical category, its linguistic counterpart is meaning.

An entity of extreme complexity, the meaning of a word is liable
to historical changes which are responsible for the formation of an
expanded semantic structure of a word. This structure consists of
various types of lexical meanings the major one being denotative
which informs of the subjects of communication. It reflects only
phenomena and qualities. This is the direct meaning, and doesn’t
include associations or shades of meaning known only by the native
speakers of a language (also explicit meaning, dictionary definition).

Another type of lexical meaning is the connotative one, which
informs about the participants and conditions of communication.

It is the supplementary, suggestive, affective value which
accompanies a certain word (the plus or minus values of words,
associations, overtones).

Considering zoosemantic words it can be stated that they have
both: denotative and connotative meaning.

Let’s consider some examples:

Dog —“an animal with four legs and a tail often kept as a pet or
trained for work, for example hunting or guarding buildings. ” [6]

Donkey —“an animal of the horse family with short legs and long
ears.” [6]

Monkey —“an animal with long tail that climbs trees and lives in
hot countries.” [6]

Pig — “an animal with pink black or brown skin, short legs a
broad nose and a short curly tail. ” [6]

The examples above have a denotative meaning, because these
are the dictionary definitions and possess objective values independent
from speaker’s intention.

But since zoosemy is a phenomenon in which the usual meaning
is broadened, it surely has a connotative meaning.
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Let’s consider the examples below:

A gay dog means a lively person.

Donkey means a fool person.

Monkey means a mischievous child.

The word pig has two connotative meanings:

1. A greedy person.

2. An ill mannered person.

These are the connotative meanings because they supply
additional information about these words.

The origin of connotations is linked with various reasons. The
zoosemantic connotations appeared as a result of people’s motivation,
and as a result of supplementary layers of meaning, generated by
various conditions.

Let’s consider the zoosemantic idiomatic expression an ass
between two boundless of hay. The reason for the appearance of the
idiom was that the ass is so stupid that having the opportunity to eat
from two piles he dies of famine, not deciding what pile to choose.

The Romanian linguist and translator Condrea I. distinguishes
some types of connotations: Associative Connotations (linked with the
denotative meaning of a word), specific for the outlook of a certain
community.

Symbolic connotations. Each cultural — linguistic environment
possesses certain steady symbols known by each speaker of a given
language.

Connotations generated by the expressive and stylistic mark of
the word. Expressive — aiming at creating the image of the object in
discussion, stylistic — indicating the register or the situation of the
communication.

Connotations linked with the traditions or the type of living of a
certain community.

In this sense every linguistic system opens an analysis of the
outer world which is characteristic for it and differs from a language
into another.

Connotations linked with the historical reality. These
connotations reflect some significant characteristics for a certain period
of time, and these are words which gain meanings, they didn’t have
before during a certain historical period, or in a certain country.

The above mentioned meanings are classified as connotative not
only because they supply additional (and not logical /denotative)
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information, but also because for the most part, they are observed not
all at once and not in all words either. Some of them are more
important for the act of communication than the others. Very often
they overlap.

First of all, the zoosemantic type of language is introduced in the
category of associative connotations, because it represents connections,
through individual, psychological or linguistic association, with related
and non related notions. For example:

A calf — is associated with a young person, a tiger — is
associated with a cruel fellow, a fox — with a crafty person, a goose —
with a stupid person, a bear —with a clumsy person, a bookworm — is
associated with a person exclusively devoted to books and study.

The zoosemantic type of language is a part of a certain culture.
Every zoosemantic word with its meaning represents a complicated
result of logical and psychological process of association.

Then animal metaphors may be included in the category of
symbolic connotations too because their aim is to symbolize something
in language.

Since the zoosemantic words possess a high degree of
emotiveness they are also evaluative (stating the value of the indicated
notion).

They also refer to the stylistic connotations, as they can be
included in the category of be colloquial, slangy, and literary words.

The important matter of the contacts between languages refers to
the sociolinguistic aspect of the language. Zoosemy gives in this
direction interesting information.

The names of animals are one of the thematic layers of the
vocabulary, which are subdued to circulation from a language into
another. They are easily adapted. The season is understood: the
animals are the most characteristic realia words, and people are aware
of them (verbally) through their names.

In many languages zoosemy is the same. This is explained by
the fact that, beginning with the development of literature and the
growth of cultural contacts a wide range of vocabulary is registered,
including zoosemy too, especially in poetry and prose.

Comparing English with Romanian (and other languages) it may
be sated that some animal metaphors are the same in both languages.
The words below have the same connotation in both languages:

Parrot - a person who talks very much, fox - a clever person
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(tricky), pig - a greedy person, lion - a brave person.

It is usually said that the examples below have the same
connotations in both languages.

But no doubt that in every language the zoosemantic words have
specific connotations gained on an associative or symbolic basis and
are used by all the speakers in the same way.

These specific connotations may be classified as cultural
connotations because the fact that language forms part of culture seems
beyond the question, and each language is penetrated by its culture.

Cultural connotations are generated by metaphor and
metaphorical interpretation of the names of animals.

“Cultural markedness in lexical collocations depends on specific
or metaphorical conceptualization.” [7] Thus from the Romanian
standpoint a donkey can be assumed to be a stereotype (sub concept) of
an uneducated person. For native speakers of English, stubbornness
seems to find its stereotype in a mule, hence mulish stubbornness. Such
collocations form a part of the linguistic cultural thesaurus.

For example, in Romanian the stupid person is represented by
the word cow, in English by -donkey or bullheadedness. In Romanian
goose means a silly woman; in English - a silly person in general. Dog
in Romanian denotes a cruel person; in English is used to talk with an
old friend. Peacock in Romanian denotes pride — in English —
conceitedness.

There are also differences in meaning between symbolic
connotations too.

For example: the word parrot in English and Romanian has the
same meaning — a person who is continuously repeating something and
has a disdainful connotation:

You are talking like a parrot.

“But in the Uzbek poetry this represents a form of a love address
to a woman” [2]

e.g.. You-— are my parrot. I’'m ready to die for you.

The problem with cultural connotations lies in their translation.

The differences of meaning between animal metaphors from a
language into another are so big, that, if they are not considered in the
process of translation they can denote opposite meanings, in
comparison with those exposed in the original text.

It is very important in translation to know the connotative
meaning of words.
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Taking into consideration the translation of zoosemantic
proverbs and sayings, this should be made by finding equivalents in the
target — language, as we don’t translate words, we transfer meaning.

For example:

An old ox makes a straight furrow - Boul batran trage brazda
dreapta.

Dog doesn’t eat dog - Corb la corb nu-gi scoate ochii.

All cats are grey in the dark - Noaptea, toate hddele-s frumoase.

Honey is not for the ass’s month - NU-i fanul pentru gdste.

Cultural patterns are a productive source of incessant linguistic
creativity a fund of metaphorical quasi-stereotypes that is constantly
replenished.

So, a cultural connotation results from the interaction between
linguistic meanings and other symbolic cultural codes that form a
common domain, relevant for both - verbal and non-verbal meanings.

That is why zoosemantic words represent a stumbling block
for English learners and translators. It is important for the English
learners and translators to know the connotation of the zoosemantic
words, their correct usage because their de-codification from a
language and re-codification into the target language is one of the most
difficult operations in translation, especially in poetry. Moreover,
zoosemantic words are expressive means of the language and for a
complete mastery of English their knowledge is necessary.
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THE TRANSLATION TECHNIQUES USED TO TRANSLATE
THE ENGLISH PERFECT TENSES

Elena Pertu, Catedra de Filologie Engleza,

Articolul este un studiu in domeniul gramaticii si al traducerii i
prezintd o sinteza a rezultatelor obtinute in procesul analizei tehnicilor
aplicate la traducerea timpurilor perfecte din limba engleza in limba romdna
si explica preferinta anumitor tehnici la traducerea unor anume timpuri
perfecte.

To translate, according to the Longman Dictionary of
Contemporary English, means “to change (speech or writing) from one
language into another”. [10]. This definition is too simple in order to
render the complexity of the translation process, since the translation
implies rather than simple and separate words, contexts, realities, and
cultural backgrounds, grammatical, syntactical and lexical structures of
at least two different languages. This ‘change’ means the transfer of a
message from one language often referred to as source language (SL)
into another language referred to as target language (TL) for
communication. [6]. The theory of translation knows a variety of
techniques such as: word-by-word, borrowing, translation loan,
modulation and others that can ensure the process of transferring
without loss of meaning and as researches have demonstrated not all
these techniques may be applied for translating the English perfect
tenses into the Romanian language, since these languages have too
many differences from grammatical, lexical and syntactical ones to
realities and cultural background. The fact that Romanian and English
have been attributed to different language groups proves the gap
between two languages.

The analysis of the translation techniques in one hundred of
examples selected from Daniel Defoe’s work “Moll Flanders”, two
versions of this famous work have been used, the original one [8] and
its translation into the Romanian language [7], made obvious that the
most used technique while translating the English perfect tenses is
transposition with 51%, followed by modulation with 24%, and less
others such as: word-by-word, semantic equivalence, etc.

The preference of transposition technique in 51 from 100 cases
has obviously its explication. In the process of studying the English
Perfect Tenses the major problem students have encountered is the
choice of the appropriate tense. This problem increases when the
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learners try to find the equivalents of the English perfect forms in the
Romanian language. This is particularly actual at an early stage of
learning process, when students still think in their mother tongue,
source language (SL) and then try to translate the sentence into
English, the target language (TL) that is wrong at least for two reasons:
grammatical one that implies the structure and number of verbal forms
that are different in both languages, and semantic one due to the core
meaning of each of the tenses which doesn’t correspond in both
languages. For instance, the English present perfect form, e.g. | have
read, and the Romanian perfectul compus, e.g. Eu am citit, even if
demonstrate similarities in their structure using the synthetic way of
formation and the same auxiliary verb “to have” (English) - “a avea”
(Romanian) plus the past participle of the main verb have not total
semantic  equivalency, although both languages are used
retrospectively to refer to a time prior to now. [9] For instance, English
present perfect, unlike the Romanian perfectul compus never expresses
actions beginning and completed in the past, this is the case of the
English past simple. Thus, in order to render the exact meaning of the
Romanian sentence: Robert Browning a trdit intre 1812-1884.
(Romanian perfectul compus) a translator will apply the transposition
technique changing the grammatical value of the Romanian perfectul
compus into the English past simple: Robert Browning lived between
1812-1884. (Englisg past simple). Another important fact that supports
the preference of the transposition technique is that the Romanian
language lacks special structures to render the meaning of continuity as
English one. This is the reason of using the process of changing the
grammatical value of the used words in translation, known as
transposition. Consider the following example: ‘Nay,’ says he, ‘’tis so
far from talking harm of her, that we have been talking a great deal of
good, and a great many fine things have been said of Mrs. Betty, |
assure you; and particularly, that she is the handsomest young. [8, 36].
[/ Te cred, zise el, ca n-am spus lucruri rele pe socoteala ei, dimpotriva
am spus o multime de lucruri bune, o multime de lucruri frumoase,
poti fi incredintata, am spus mai ales ca e cea mai frumoasa fatd din
Clchester.[7, 36]. The English present perfect progressive form is
rendered into Romanian by perfectul compus. Usually the idea of
continuity is rendered into Romanian by “prezentul” and ’perfectul
compus”. In the above example the meaning of the English verbal form
we have been talking is an activity that started in the past and
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continues up to the present (and possibly into the future). If the action
which began in the past is still going on it will be translated using the
Romanian “prezentul”. E.g: She has been waiting for an hour but her
students haven’t finished their papers, yet. / Ea asteapti de o ora dar
studentii ei nu si-au terminat inca lucrarile.

The same phenomenon, changing the grammatical value of the
verb, could be noticed when translating past perfect tense, future
perfect tenses as well as progressive forms because there are not
similar grammatical structures in both languages that could render the
same stylistic value, excepting the English present perfect when
translated into Romanian by perfectul compus. Consider the following
examples:

I was nervous because | had never given a
presentation.(English past perfect) / Eram nervos deoarece nu
dadusem niciodata o prezentare.(Romanian imperfectul).

I will have finished all this work by 9.00. (English future
perfect) / Voi fi terminat fot acest lucru cdatre ora 9.00.(Romanian
viitorul anterior)

The transposition technique is followed by modulation, e.g. our
correspondence had been managed with so much address - cd
legatura noastra fusese tainuita cu atata iscusinta. We can easily
notice that the stylistic value of the English verbal form had been
managed is different from the value of the Romanian verbal form
fusese tainuita, that the author has chosen. This has been done in a
view to adapt or to modulate the context to the standards of
communication of the target language, otherwise there might have
been a total grammatical equivalence but the term translated is illogical
because it does not correspond with the standards of communication.

The semantic equivalence technique is also applicable while
translating the perfect tenses. According to the results of the research
only 6 examples from 100 have been translated by means of semantic
equivalence technique. E.g. his mother had let fall some speeches -
maicdsa scdpase o vorbd.

There are cases when perfect tenses are not translated at all, but
only when it does not affect the context, as in the example: as if it had
been by chance- ca din intimplare, the stylistic connotation does not
suffer changes at all. Not to translate the forms is an acceptable method
because the translator’s final goal is not to translate the forms but to
render the meaning so, not to affect the meaning of the text in the
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target language while translating it into another.

As the research has demonstrated the choice of techniques varies
from tense to tense. For example, to render the semantic value of the
English present perfect tense, the word-by-word technique is preferable
in 52 % of cases. We shall consider the following example: ... I know
not what else | have done to change the countenances of the whole
Sfamily to me... (English present perfect); ...nu stiu ce altceva am fiacut
care ar fi putut sa schimbe purtarea celor din familie ... (Romanian
perfectul compus). To translate the English present perfect into
Romanian the author applied word by word technique for two above
mentioned and explained reasons: of structure and core meaning of
both verbal forms. It is important to state that what we have mentioned
above is applicable only when speaking about the present perfect that
is translated into Romanian by perfectul compus. As it can bee seen
from example we found the exact equivalents of the words ‘have’ and
‘done’ into Romanian that are ‘am’ and ‘facut, so we can say that we
translated the words and not the concepts. But we have to state that
even if the above mentioned has demonstrated its rightness, the
English present perfect and Romanian perfectul have no total semantic
equivalence. As we can notice in the following examples: By this
means | had, as | have said above, the advantages of education that...-
fnfelul acesta, am avut parte, cum spuneam, de toate binefacerile unei
educatii pe care... the technique applied in the above example is
transposition, the present perfect from English is rendered into
Romanian by imperfect, tenses that are compliteley different from the
point of view of structure, thus when translating them the grammatical
value of tenses are changed. The correctness of using imperfectul in
the Romanian sentence can be argued since the prior meaning of the
Romanian “imperfectul” is an action in progress at a past moment,
simultaneous with another past action. In fact the Romanian
“imperfectul” belongs to the imperfective aspect as well as the present.
Both the “present” and “imperfect predications” talk association with
endpoints which is a characteristic feature of the progressive in
English. They are not restricted to the situation types that have
endpoints; in English, there is general consensus, that events and
processes (at least in principle) have endpoints while states and
habitual lack endpoints. The Romanian “prezentul” and “imperfect”
predictions are deprived of the connotations of temporaries, which
instead characterize the English progressive. Moreover, they are the
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tenses that express the habitual reading of Romanian situations (i.e. the
situation they refer to are viewed”not as an incidental property of the
moment but, precisely, as a characteristic feature of a whole period”
[8]. It is important to mention that transposition is used only in 1% of
cases, active voice.

The word-for-word technique is followed by modulation in 9%
of cases, because there are situations when there is total grammatical
equivalence but the term translated from the target language is illogical
because it does not correspond with the standards of communications
of the target language, so it needs to be modulated that means to be
adapted to the context as in the following example: ‘But here, my
dear,” says he, ‘you may come into a safe station, and appear with
honour and with splendour at once, and the remembrance of what we
have done may be wrapt up in an eternal silence, as if it had never
happened. [2]. / Dar, vezi, draga mea, ca acum ai prilej sa te
capdtuesti si sd poti sd te ardti cu cinste in lume iar amintirea celor ce
S-au petrecut intre noi poate fi invaluita in tacere vesnica, ca §i cum
nu ar fi intimlat. [1, 52]. In the above mentioned example we can
notice a total grammatical equivalence in the structures of both verbs
but lack of semantic equivalence because the meaning of the English
verb to do is to perform an activity, action or job. The Romanian verb
a petrece means to occur, to happen. The meaning of the English verb
to do is rendered into Romanian by verbul a face but the author
selected a different verb to adapt the sentence to the standards of
Romanian utterance.

There are cases when the author does not translate the present
perfect forms. This is not a problem when it does not affect the
meaning, and in our examples presented above the stylistic connotation
does not suffer changes at all. Example: “Poor child,” says my good
old nurse, ‘you may soon be such a gentlewoman as that, for she is a
person of ill fame, and has had two or three bastards.” . [2]. |
Sarmana copild, facu batrina mea doica, nu e greu sa ajungi curind o
cucoana de soiul dsta, cu nume prost si doi copii din flori. [1, 31].

Not to translate the forms is an acceptable method because the
translator’s final goal is not to translate the forms but to render the
most exact meaning so, not to affect the meaning of the text in the
target language while translating it into another.

When turning to the translation of the English past perfect into
Romanian it should be mentioned that the most preferable technique is
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transposition with 69,3%. This can be explained by the differences in
the structure of the English tense and the Romanian tenses used to
render them. Thus the English Past perfect is formed with the help of
the auxiliary verb ‘to have’ in past tense plus past participle of the
main verb for instance ‘heard’, that is totally different from the
Romanian perfectul compus or imperfectul. So the meaning is rendered
as in the original text but structure is different. Consider the following
example: e.g. He had scarce done speaking to them, and giving me my
errand, but his man came up to tell him that Sir W— H—'s coach
stopped at the door; so he runs down, and comes up again
immediately. [2]. / Si uite ca nici nu sfirsise bine cu vorba si revetorul
lui urca scarile ca sa-i spuna ca trasura lui Sir W.H. s-a oprit la poarta.
El coboara scidrile in goana si se intoarce indata. [2, 43].

Transposition is followed by modulation. The author needs often
to adapt the form to the meaning, that’s why modulation technique is
preferable in the examples we presented. Modulation has 20,4%

More often, particularly in literary works the authors use
idiomatic expressions, proverbs, phrasal verbs to render the local
colour of a particular region or character or of the target language
itself. In this cases while translating the translators need to find the
semantic equivalents of these expressions in order not to loose the
meaning and vividness of style. The rate of semantic equivalents while
translating the Past perfect tenses is of 6,1 %. For example: e.g. ...and
another family which had taken notice of me when | was the little
gentlewoman, and had given me work to do, sent for me after her, so
that | was mightily made of, as we say; [2]./ ... si mai era o familie ce-
Mi ardtase interes in vremea cind mi se spunea micuta doamnd, care a
trimis de asemenea sa ma caute, asa in cit nu eram lasata in plata
Domnului. [1, 34].

There are also cases when the Past perfect tenses are not
translated at all. Consider the sentence: e.g. As | stepped forward to
say this, towards the door, he was just got to the door, and clasping me
in his arms, as if it had been by chance, ‘Oh, Mrs. Betty,” says he, ‘are
you here? [2]. / In clipa in care eu am ficut un pas inainte ca si-1 spun
aceste cuvinte, el tocmai ajunsese in usa si m-a strins in brate, ca din
intimplare. [1, 37]. As we have noticed in our example this does not
affect the meaning. In the example we presented above it is more
suitable not to translate the tense than to do it. To say as the author said
‘ca din intimplare’ sounds more appropriate in the Romanian language
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than‘s-a intimplat ca din intimplare’ The Romanian speakers do not
say like this ‘s-a intimplat ca din intimplare’. Avoiding the translation
of the Past perfect tense the author keeps the specific feature of the
Romanian utterance.

Future perfect is used very seldom in Modern English (1-2 cases
per 500 pages) and it is not used at all in Modern American English.
The Romanian correspondent of the future perfect “viitorul anterior” is
also used very seldom, exclusively in written form, being quite absent
from the Romanian utterance. Both forms convey the idea of
something that will be completed before a particular time in the future.
As a general conclusion we can say that from one hundred of examples
of perfect tenses 6% are examples of future perfect in the past. In order
to translate them the author used transposition (66,6%) | told him how
imprudently his brother had managed himself, in making himself so
public; for that if he had kept it a secret, as such a thing out to have
been, | could but have denied him positively, without giving any reason
for it, and he would in time have ceased his solicitations; but that he
had the vanity, first, to depend upon it that anything troubled me.
(Daniel Defoe Moll Flanders) [2]. / 1-am spus ce nechibzuit se ardtase
fratele lui, dind totul in vileag; fiindca dac-ar fi pastrat taina, as fi
putut sa-1 refuz de-a dreptul, fara sa-I dau nici un motiv si el ar fi
incetat pe datd; dar mai intii avusese degartaciunea sa creadd cd eu
nu-/ voi respinge si, in al doilea rind, isi luase libertatea de agi
impartasi planul intregii familii. [1, 49] And modulation (33,3%): By
this means | had, as | have said above, all the advantages of education
that | could have had if | had been as much a gentlewoman as they
were with whom 1 lived; and in some things | had the advantage of my
ladies, though they were my superiors; but they were all the gifts of
nature, and which all their fortunes could not furnish. (Daniel Defoe
Moll Flanders) [2]. / In felul acesta, am avut parte, cum spuneam, de
toate binefacerile unei educatii pe care asi fi primit-o desigur, daca as
fi fost §i eu 0o domnisoara deopotrivd celor in mijlocul carora locuiam.
[1, 35].

This research has demonstrated once again that the generally
accepted truth about translation process and namely that when
translating people have to render the message from the source language
into the target language and not simply to translate the words or verbal
forms is applied when translating English perfect forms into the
Romanian language too. This is the reason that influence or determine
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the

translation techniques choice. We can state that the most used

technique is transposition and modulation. This can be explained by
the differences in meaning, structure and number of the English tenses
and the Romanian tenses used to render them.
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COMPOUND NOUNS IN THE LANGUAGE OF ENGLISH
NEWSPAPERS

Marianna Fuciji, Catedra de Filologie Engleza

Scopul principal a articolului prezent este de a demonstra specificul si
valoarea partilor de vorbire formate din cuvinte compuse la baza
substantivelor compuse care se pot gasi in mai multe limbi germanice.

Un alt scop vizat in acest articol este de a demonstra utilizarea
substantivelor compuse in limba literara, care se reflectd foarte bine in presa
Engleza. In acest mod articolul dat demonstreaza si limbajul presei Engleze
de azi. Ca baza pentru exemplele selectate au servit ziarele The Wall Street
Journal Europe and Newsweek aparute in 2004-2005.

Acest material poate fi de interes pentru cei care doresc sa continua
aprofundat cariera lor stiintifica si cea educationald in domeniul limbajului
presei.

Compounding, one of the oldest methods of word-formation
occurring in all Indo-European languages, is especially developed in
Germanic languages. English has made use of compounding in all
periods of its existence. Headache, heartache, rainbow, raindrop and
many other compounds of the type noun stem and its variant, such as
mans-laughter<OE manslaeht with the verbal noun stem for a second
element, go back to Old English. To the oldest layer belong also the
adjective stem + noun stem compounds: holiday, sweetmeat, and so
on.[1]

Some compounds (among them all those listed above) preserve
their type in present-day English, others have undergone phonetic
change-; due to which their stems ceased to be homonymous to the
corresponding free forms, so that the compounds themselves were
turned into root words. The phenomenon was investigated by Soviet
philologists V. A. Bogoroditsky, L. A. Bulakhovsky and N. N.
Amosova, who used the Russian term ynpowenue ocrnossr Which may
be translated into English as "simplification of stem" (but this
translation can be only tentative). Simp lification is defined
as "a morphological process by which a word of a complex
morphological structure loses the meaning of its separate mor-
phological parts and becomes a mere symbol of the notion given.[2]

COMPOUND WORD [from Middle English compoune, from
Old French compon(d)re, Latin componere/compositum, to put

together]. Compound words occur in many languages. In German, they
are conventionally written in solid form Eisenbahn (' ironway")
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railway. Eisenbahnknotenpunkt (‘ironwayknotpoint’) railway junction.
In Greek and Latin, they are typically joined by thematic vowels, such
as the -i- of Latin agricultura, the -o- of Greek biographia. In French,
one kind of compound has the form of a prepositional phrase: pomme
de terre (apple of earth *).potato: arc-en-ciel (‘arch in sky’) rainbow.
Another consists of a verb noun phrase: gratte-ciel (‘scrape-sky’) sky-
scraper; grills-pain (‘grill-bread) toaster.[3]

Compound words are words consisting of at least two stems
which occur in the language as free forms. In a compound word the
immediate constituents obtain integrity and structural cohesion that
make them function in a sentence as a separate lexical unit.[4]

A _compound noun is a grammatical structure in which nouns
are linked together to indicate a new concept. Noun compounds, which
are also known as nominal compounds, often constitute a troublesome
area of English grammar for students learning English as a second or
foreign language. They are especially prevalent in professional texts in
science and technology, business, medicine, law, and other areas of
English for Specific Purposes (ESP). The difficulty usually lies in
decoding the compounds rather than in understanding the individual
words in the compound. For example, a student may know the word
dish and the word cloth, but this would not necessarily tell her that a
dish cloth is used for drying wet dishes. By teaching students how to
decode noun compounds, we can help them overcome a common
difficulty in reading advanced and specialized texts.[5]

Compound Nouns as a part of lexical stratum in the
contemporary English serve also as a basic vocabulary parameter in all
functional styles of English. Adjectives are used in English to describe
the characteristics of nouns, for example, a long table, a broken table,
or a painted table. Nouns in noun compounds can also serve this
function, though they usually describe categories rather than
characteristics, for example, a metal table, a picnic table, or a card
table. Noun compounds consisting of two nouns occur in many
everyday activities, for example, dinner plate, tooth brush, dish cloth,
bookshelf, hair clip, and raincoat. A few noun compounds are written
as one word, though most are written separately. In American English
today, noun compounds are usually not hyphenated. There are no rules
that can tell you when to write a noun compound as a single word; if
one is not sure, the only solution is to check a dictionary or a
speller.[6]

124



Making one aware of the linkage between definitions, which are
usually familiar with, and noun compounds, which are usually not
familiar with, provides a means of demystifying a complex area of
English grammar and thus potentially aiding their ESP reading
comprehension skills. The idea that noun compounds are compressed
definitions, a kind of shorthand for the terminology in a specific field,
should also help the to understand that many noun compounds are not
intelligible even to native speakers unless they work in a field or
profession in which they have been exposed to the original definition
of the term. Because technical knowledge is often required in order to
correctly interpret certain noun compounds, which often cannot be
deciphered when they are first encountered, they are best described as
"reminders of a once-learned definition". [7]

The structural cohesion and integrity of a compound may
depend upon unity of stress, solid or hyphenated spelling, semantic
unity, unity of morphological and syntactic functioning or, more
often, upon the combined effect of several of these or similar
phonetic, graphic' semantic, morphological or syntactic factors.

The integrity of a compound is manifested in its indivisibility,
i.e. the impossibility of inserting another word or word-group
between its elements. If, for example, speaking about a sunbeam we
can insert some other word between the article and the noun, e.g. a
bright sunbeam, a bright and unexpected sunbeam, because the
article a is a separate word, no such insertion is possible between the
stems sun and beam, for they are not words but morphemes.

The analysis of the semantic relationship existing between the
constituents of a compound presents many difficulties. Some authors
have attempted a purely logical interpretation distinguishing
copulative, existential, spatial and other connections. This scheme,
however, failed to show the linguistic essence of compounds and was
cumbersome and artificial. [8]

A compound word possesses a single semantic structure. The
meaning of the compound is first of all derived from the combined
lexical meanings of its components, which as a rule, retain their lexical
meanings, although their semantic range becomes considerably
narrowed. The lexical meanings of the components are closely fused
together to create a new semantic unit with a new meaning that is not
merely additive but dominates the individual meanings of the
components. The semantic center of the compound is found in the
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lexical meaning of the second component which is modified and
restricted by the lexical meaning of the first, e.g. hand-bag is
essentially 'a bag carried in the hand for money, papers, face-powder,
etc.; pencil-case is 'a case for pencils', etc.

Both components, besides their denotational and connotational
meanings possess distributional and differential types of meaning
typical of morphemes. The differential meaning, found in both
components especially comes to the fore in a group of compound
words containing identical stems. In compound nouns eye-tooth - ‘a
canine tooth of the upper jaw', eye-lash - 'the fringe of hair that edges
the eyelid', eye-witness- 'one who can bear witness from his own
observation', eye-glasses - 'a pair of lens used to assist defective sight?,
eye-sore—'an ugly or unpleasant thing to see’, eye-strain— ‘weariness
of the eye, etc, it is the differential meaning of the second components
- tooth-, glasses-, witness-, etc. that brings forth the different lexical
meanings of the stem eye- and serves as a distinguishing clue between
these words.[9]

The lexical meanings of the components alone, important as
they are, do not make the meaning of the compound word. The
meaning of the compound is derived not only from the combined
lexical meanings of its components, but also from the meaning
signaled by the pattern of the order and arrangement of the stems.

The language of English newspapers is one of the forms of the
English literary language characterized — as any other style — by
communicative and informative aims and its own system of language
means.

In the language of newspapers all compound words and
compound nouns in particular carry out a definite communicative aim
of newspaper style and serve to different pragmatic purposes.

Compound Nouns are often used in all features of English
language newspaper style because of their great semantic value and
structure. [10]

From the point of view of the means by which the
components are joined together noun compound
words may be classified into words formed by mere placing one
constituent after another in a definite order, e.g.

v Only 26% thought the stock market would drop in the
next year, but 54% thought a recession “very likely” or “somewhat
likely”. [11] / stock- exchange market/
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v Suppose that the Americans, worried by rising debt or
falling stock prices, increased their saving. [11]

/ stock prices — prices for the stocks/

v Companies bought computers, installed communications
networks and built factories and warehouses. [12]

/communications networks — networks used for communications/

v American consumer are assumed to spend in the line
with income growth — not faster (as in recent years) or slower (as would
occur if people increased their saving).[13]

/ income growth — growth of income (salary)/

v E — business involves creating new customer — facing
sales, marketing and service channel. [13]

/Service channel — TV channel that offers services in
buying something/

v Indeed, in the digital era, the old axiom that the
customer is always right takes on new dimensions.[14]

/ digital era — era of digital systems/

v Fundamentally, managing the customer relationship is
the only way to have a dramatic impact on core business performance”
notes Ross.[14]

/customer relationship -relationship between customer and
seller or a company/
/ business performance — performance in business relationship
between customers and seller or a company/

v Successful e — business operations are often built
around a careful integration of marketing, sales, ordering, inventory,
manufacturing, distribution, shipping, procurement and customer support
service.[14]

/e-business operations — electronic operations used for businesses/

[customer support service - service that offers support for
customers/

v But harnessing technology alone is not enough to make
e — business work. [14] ( e-business work - electronic business work)
v The new mobile networks handle data 40 to 200 times

faster than current technology, providing continuous mobile access to
corporate networks, databases, ¢ — mail systems, WWW sites and even
videoconferencing system.. [15]
/e- mail systems - electronic systems used through Internet /
/videoconferencing system — systems used while video
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conferences/

P It began with polls showing Barak was headed for a

stringing defeat in early elections and ended with one of the worst
burst of Israeli — Palestinian violence since fighting erupted in the
West Bank and Gaza in late September. [15]

[Israeli-Palestinian violence — violence of Israelis and

Palestinians/

P The 46 — year — old French television cameraman has a

grizzled face.[15] /Cameraman — a person whose job is operating a
camera for making video reports in television/

The given examples show the actual usage of compound

nouns in English-language newspapers. Due to the meanings the
compound nouns carry out we may see that these elements of
English vocabulary are used very often in present literary form of
English language as they save place in written form and express
much at the same time.

10.
11.
12.
13.
14.
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PECULIARITIES OF THE ENGLISH GERUND
TRANSLATION

Lilia Patrascu, Catedrea de Filologie Engleza

Articolul este o cercetare in domeniul gramaticii si al traducerii.
Studiul prezinta opinii §i concluzii in ceea ce priveste procesul analizei
tehnicilor aplicate in traducerea formelor gerunziului din limba engleza in
limba romana. Aceastd cercetare incepe cu o investigare a fenomenului de
traducere si a metodelor de traducere, dupa care urmeaza analiza propriu
zisd, prin utilizarea diferitor metode de investigare asa cum sunt metoda
contrastiva si comparativd, care reprezinta scopul acestui articol — tehnicile
aplicate la traducerea gerunziului.

Language changes all the time. Even though grammar changes
much slower than vocabulary, it is not a set of unalterable rules. The
most important task of grammar is to bring grammatical scientific
research, to put in dialogue old arguments with those which
contributed last time to the solution of some complex problems and
modern scientific understanding of facts in the language. [1] Being one
of the most complex forms of the verb, English gerund remains an
actual theme that rises the interest of scientists. In the process of
studying the English Gerund the major problem we have encountered
is the ways of translation the English Gerund.

Translation, the transfer of a message from one language into
another for communication, has vital importance in introducing people
to cultures, civilizations, and societies that are different from their
own, as well as to modern ideas and technical/scientific developments.

Translation is the act of finding for language words equivalents
in another one, considering that words are a kind of ‘etiquette’ of
objects, phenomena, actions, etc.

As a rule, the object of translation is not a list of separate lexical
units but a coherent text in which the source language words make up
an integral whole. Though each word in the language has its own
meaning, the information it conveys in a text depends to a great extend
on its contextual environment. The context may modify the meaning of
a word to such a degree that its regular equivalents will not fit the
target language. Comisarov V. writes the following about contextual
modification, “The contextual modification may extend the
connotative meaning of the word. The translator is greatly concerned
about the adequate reproduction of this part of the word semantics,
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since it has an impact upon the whole text.” [2]

Apropos of adequacy, we shall mention the method elaborated
by Retsker Y. that consists in overcoming difficulties concerning
lexical aspect of translation. He tried to single out types of
correspondence between two lexical units in source text and target text.
His classification runs as follows: equivalent and analogue. [3] But
the real difficulty seems to arise when translator does not see any
appropriate word given in the dictionary to fit the context. Therefore
Retsker Y. suggests one more important way of translation — adequate
substitution, which has three types: logical development of the idea of
the word (interpreting), antonymic translation, compensation (the
usage of completely different means of target language to convey the
meaning of the word from source language. It happens when translator
deals with proverbs and idioms.)

Barahudov L., the famous Russian linguists, in his turn, added
some points to Retsker’s classification, developing his own ideas of the
lexical aspect of translation. Barahudov L. treating lexical problems of
translation suggests the following types of lexical transformation:
lexical substitutions, antonymic translation, compensation, addition
and omission. According to him, there are three kinds of lexical
substitutions: Differentiation of the word meaning, generalization of
the word meaning, substitution based on cause-effect relations. [4]

Croitoru E. indicates other techniques of translation as:
borrowing, translation loan, literal translation, transposition,
equivalence, modulation, explanation etc. [5]

Method of modernistic translation, for example, is extremely
subjective, introducing subjective style of translation, change of main
ideas and images. [6]

Concerning the translation method some Soviet scientists
suggested the term “realistic translation” that substituted the term
“adequate” or “full-fledged” translation. According to Gachechiladze
G. translation is the reflection of the original text just as the latter is the
reflection of reality. [7]

Many of these tegnicues which are mentioned above are used
while translating English Gerund.

If we start analyzing the English Gerund in the following
sentence “... and after committing the robbery, jumped slap out of the
window: which was only a story high.”( Ch.Dickens, 1966:241) [8]
e.9. "Savdrsind furtul, sari pe geamul ce era la inaltimea unui etaj.”
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(Ch.Dickens,1988: 240) [9] the way of formation is similar. From this
example we can see the way mot-a-mot. Indefenite Active Gernd is
rendered into Romanian also as Romanian Gerund. There are not
grammatical form changes nor lexical (meaning) changes. In this
sentence the word: ,, savdrsind” are Romanian gerund, because the
Romanian gerund is the verb forms in —and, (-ind). Only in few cases
the Romanian forms in —and, (-ind) coresspond to English gerund.
There are some rules of forming the Romanian gerund:

The suffix of the Romanian gerund -dnd appear in the following
form:

- A manca Manca Venea incet mancand.
a nd il vdd mereu creand
A crea dispositive noi.
creand

The suffix of the Romanian gerund -ind appear in the following
form

- A dormi Dormi Te-am vizut dormind cu
i nd capul pe masa.
A pregati Pregatind masa, puteti

Pregati | asculta muzica.

nd

Let’s analyse the following examples e .g. “That can only be
done by stratagem, and by catching him when he is not surrounded by
these people.”(Ch.Dickens, 1966:334) [8] e.g.”"Asa ceva nu se poate
de facut decdt prin viclesug si sa-1 prindem cdnd nu e inconjurat de
acesti oameni.”( Ch.Dickens, 1988: 336) [9] e.g. “Who the devil can
tell that without knowing of what kind it is?” asked Monks.”
(Ch.Dickens, 1966: 298) [8] e.g.”Cine naiba ar putea sd-I numeascd
fard a sti despre ce e vorba?” intreba Monks.” (Ch.Dickens,
1988:299) [9] In these cases English Gerund is rendered by the
Romanian Infinitive and ,,modul conjunctiv”’. During translation the
grammatical value of the words changed and this way is called
transpositin.

e.g. “... he had tumbled out of the coach, by some means or
other; end running down to the deserted tenement began kicking at the
door like a madman.” (Ch.Dickens, 1966: 249) [8] e.g. “... doctorul se
si cobort din trasurd, acolo a inceput sa bata cu piciorul in usa ca un
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om iesit din minti. (Ch.Dickens, 1988: 247). [9] In this model there are
two ways of translation. The first is enlargement, because “to kick”
means to hit smb./sth. with your foot not with the hands. In English “to
kick” is expressed by one word but in Romanian it is necessary to
mention the word “piciorul”. If we don’t mention, “to kick™ loses its
meaning as “a bate” — “to beat”. The second way is transposition:
gerund is rendered as “modul conjunctiv”.

Not all the examples are subdued to translation. The translator
changes the structure but the meaning remains the same. e.g. “Such as
there were hurried quickly past: very possible without seeing, but
certainly without noticing either the woman, or the man who kept her
in view.” (Ch.Dickens, 1966: 367) [8] e.g. "Rarii trecdtori ce
mergeau cu pas grabit probabil ca nU observau nici pe femeia i nici
pe barbatul ce o urmarea.” (Ch.Dickens, 1988: 371) [9] in this
sentence the author used the reduction way. Two gerund forms are
fused into one: ,,without seeing”, ,without noticing” — ,,cd nu
observau”.

e.g. “Mr. Fagin laid great stress on the fact of his having taken
Oliver in, and cherished him ...” (Ch.Dickens,1966: 138) [8] e.g.
“"Domnul Fagin accentud in deosebi faptul ca anume el il gazduise pe
Oliver.” (Ch.Dickens, 1988: 138) [9] e.g. “... when he sits on a table
in an easy attitude, smocking a pipe, swinging one leg carelessly on
and fro, and having his boots cleaned all the time, without even the
past trouble of having taken them off.” (Ch.Dickens, 1966: 140) [8]
e.9.”... cdnd sede tolanit pe masa, trage din lulea §i bitie dintr-un
picior in timp ci i se lustruiesc ghetele, stiind ca nu mai trebuie sd le
scoatd.” (Ch.Dickens, 1988: 140).[9] Studying these examples we see
that the English Gerund is expressed in phrasal verbs which at the
same time can be idiomatic expressions. Translating phrasal verbs the
author came upon to the modulation way. He didn’t find the right

equivalents which could express idioms. He adapted other forms: “a

gazdui”, “a scoate”. But in the second sample the word “a scoate” can
be replaced by another one: “a descalta”.

e.g.”... she had kept the trinket, for some time, in the hope_of
turning it to better account, and then, had pawned it...” (Ch.Dickens,
1966: 301) [8] e.g.”... a pastrat bijuteriile in speranta cd va reusi sd
tragd din ea un folos mai mare, dar apoi a amanetat-o...”
(Ch.Dickens, 1988: 302) [9] here we find another technique —
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equivalence. ,,To turn to good account” is a phraseologic expression
and is translated as ,,a folosi cit mai bine , a valorifica”. The translator
also used the Romanian idiomatic expression “va reusi sa traga din ea
un folos mai mare”.

60

50 I O Transposition

40 B Modulation
O Mot-a-mot

30 .
OReduction

20 ® Enlargement

10 O Omitting

0 B Equivalence

%

The ranking that is presented above indicates that from the most
frequent ways of translation, transposition takes the first place and
constitues 53,34%. This way can be expounded by the grammatical
differences in the structure of English and Romanian Gerund. We
know that the English Gerund is formed with the help of the suffix —
ing, but the Romanian Gerund — suffixes -dnd (-ind). This structure can
not be seen in this technique, because the English Gerund is rendered
by a verb, ,,modul conjunctiv” that is formed with the help of particle
,sa”, modul indicativ of the verb receives the suffix “se” and
constructie infinitivala for instances: ,, of eating—sda prindem”, ,, seeing—
vazuse”. While translating these examples the author maintains the
meaning but the structure is changed. Transposition is followed by
modulation — 31,28%. It is difficult to find suitable equivalence and the
grammatical values remain the same that is why the author uses
modulation. He needs to expose an appropriate form. Enlargement is
less used. Differences in culture results in situations in which a concept
in one language is unknown, in the receptor language no lexical
equivalence exists to convey it. That is why it is necessary to explain,
for instance: “kicking — a bate cu piciorul”. Also here we find the
following techniques: mot-a-mot, 10,02%, reduction, 1,6%, not
translated words, enlargement 1,31%, equivalence 2%.
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English and Romanian are distantly related, the comparison of
related and unrelated languages is widely spread. While studying the
examples from the novel “Oliver Twist” by Charles Dickens we have
come across a peculiar thing: the English Gerund is rendered into
Romanian by a verb in “modul conjunctiv’ present and the most
frequent way of translation that was applied by the translator was
transposition, because the grammatical value of the English Gerund is
changed. This conclusion makes us very attentive, not to resort to the
mot-a-mot way of translation in speaking English. Besides
transposition we applied other techniques as explanation, modulation,
word by word etc. To rank the contribution of translation we found out
that the most important contributions were: we understood how an idea
could be expressed in different ways, explored how to render Source
Language expressions in the Target Language, understood the
importance of cultural knowledge in translation, learned the effect of
word choice on meaning and enlarged vocabulary.

Thus, this research has given us the idea of the adequacy of any
translation. No matter how a translator (interpreter) is talented he
should remember two most important conditions of the process of
translation: the first is that the aim of translation is to get the reader as
closely as possible acquainted with the context of a given text and then
the second — to translate — means to precisely and completely express
by means of one language the things that had been expressed earlier by
the means of another language.
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MAJOR DIFFICULTIES IN USING AND TRANSLATING ENGLISH
IDIOMS

Stela Banu, Catedra de Filologie Engleza

In cadrul multor expresii idiomatice, elementele constitutive isi
pdstreaza independenta semanticd, ceea ce permite calchierea sau traducerea
lor literala intr-o alta limba. Spre deosebire de asemenea imbinari
frazeologice, care sunt disociabile si in care cuvintele isi pastreaza sensul lor
propriu, expresiile idiomatice au un infeles figurat, care apartine intregului
grup frazeologic, imposibil de tradus, ad litteram, intr-o alta limba. Este de la
sine inteles ca nici limitele dintre unitdtile frazeologice idiomatice i cele
neidiomatice nu sunt intodeauna ugor de stabilit, insa distinctia in sine e
importanta si ea meritd sa fie analizatd. Ca expresii specifice unei anumite
limbi, idiomurile trebuie traduse cu multa grija intr-o altd limbd, tocmai
pentru cd intelesul lor nu poate fi dedus din suma partilor componente. Ceea
ce autorul doreste sa sublinieze cu acest prilej este ca studiul idiomurilor
poate interesa nu numai pe lingvisti, lexicografi, traducatori etc., ci si pe toti
cei care predau limbi straine ori limba romana strdainilor.

Generally speaking, English idioms are really a complicated
issue for Romanian learners of English because they include two areas:
form and style that cause a lot of problems in mastering them.
Idiomatic expressions have an important role in the non-standard
English. Romanian learners should take into consideration all their
peculiarities that can create both dilemma and misunderstandings in
dealing with them. The article focuses on the difficulties which foreign
learners experience when they try to use idioms or to translate them.
Many times students feel embarrassed and frustrated if they cannot
understand the idioms used by the native speakers. Another obstacle is
that the learner does not know in what circumstances it is correct to use
an idiom. One does not know the level of style whether an idiom can
be used in a formal or in an informal situation. When the person is a
friend and the atmosphere is private, one may use informal or even
slang expressions, but in other cases, when you do not know the
person, or the people you are speaking to very well, you choose words
much more carefully. It’d be wrong and impolite to choose such
expressions in formal circumstances because you would be looked like
a low person, a person without culture, and with bad manners. To be
clearer, it means that one can express the same information or idea in
more than one way using a different level. Here is an example, when
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one arrives late at a meeting, a typical way of apologizing would be:
“Sorry I'm late! - but I got badly held up”.

But if one come too late to a meeting with a stranger or to a
business meeting, another choice of expression for being late would be
perhaps, ”I do apologize for being late. I'm afraid my train was
delayed.” Another example: “Jorge, hold your horses!” and “Jorge, |
am afraid you have to relax a little”. The distinction between both
examples is clear; the first example is used in an informal situation,
and the second one in a formal environment. In general, the formal
expressions are utilized in written much more than in spoken English
and are used to show distant relationship between speakers. Such
expressions are used for example when one makes a formal speech to a
large audience. Informal expressions are used in every-day spoken
English and personal letters. Very often you can hear slang expressions
used in informal situations between good friends. Examples: “to
change the ducks, to have a monkey on one’s back etc.” To avoid an
unpleasant situation it will be better if non-native speakers will use
expressions which are neutral in style and can be used in any situation.
Another major difficulty is that the learner does not know if an idiom
is natural or appropriate to a certain case. This can only be learnt by
careful listening to native speakers or careful reading of English texts
which contain idioms. To help the learner with this intricacy it’d be
better if one will learn and use examples of idiomatic expressions in
typical situations in which it seems necessarily and take a careful note
of these expressions. People over the world who are studying English
as a second language do not find it easy to use idiomatic expressions
fluently. Even those who are well trained in English are often puzzled
by the idiomatic structure of the language.

Translating used to be something that only human beings could
do, but it is no longer like this. From the very beginning one must
mention that the society we live in is considered an informed society, a
kind of civilization in which it is very important the creation,
distribution and manipulation of information. The process of decoding
the information from a language into another one is very difficult,
especially when we talk about the translation of English idioms. The
main problem concerning idioms is that it is not possible to translate
them using the general rules. There are exceptions, for example: “to
take the bull by the horns (meaning “face and tackle a difficulty
without shirking “) can be translated literally into French as “prendre
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le taureau par les cornes”, into Romanian “a lua taurul de coarne”,
which has the same meaning. Another problem with sentences that
contain idioms is that they are typically ambiguous i.e. in the sense that
either literal or idiomatic interpretation is generally possible: e.g. the
phrase “to buy a white horse” can really be about buying and horse.
However, the possibility of having a variety of interpretation does not
distinguish them from other sorts of expressions. Another fact is that
they need special rules in addition to the normal rules for ordinary
words and constructions. The real problem with idioms is that they are
not generally fixed in their forms, and that the variation of forms is not
limited to variations in inflection (as it is with ordinary words). Thus
there is a serious problem in recognizing idioms. This problem does
not arise with all idioms. Some are completely frozen forms whose
parts always appear in the same form and in the same order. E.g. “it’s
cat’s concert, oOr love me, love my dog”. However, such idioms are by
far exceptions. A typical way in which idioms can vary is in the form
of the verb, which changes according to tense, as well as person and
number and sometimes the noun vary in the idioms which have animal
names. Examples: “to go away/off with a flee in one’s ear, to play/act
the ass, to get a look/sight at the elephant, to flog/beat a dead hors,
knee-high to a duck/mosquito/grasshopper, great
Snakes/Caesar/Heavens/Scott/Sun! , to drive one’s hogs/pigs, etc”.
Each language contains expressions that make no sense when
they are translated literally into another tongue. There are many cases
when students tried to translate some idiomatic expressions literary and
as a result they created humorous affect, expressions with comic
results. Above all, we have to remember that it is extremely unwise to
translate idioms into English from one’s own native language. One
may be lucky that the two languages have the same form and
vocabulary, but in most cases, the result will be utterly bewildering to
the native speaker. E.g. Thanksgiving = mercidonnant (literal French)
=> will be highly amusing. If a German or Spaniard or Italian literally
translate birthday suit and get down to brass tacks, the terms would
make no sense, or the wrong sense. Even a native speaker of English
who is not used to hear literate idioms such as: fits and starts, cock-
and- bull story, hue and cry, and touch and go will not be able to make
sense of them. The purpose in defining these idioms is to let the cat out
of the bag for those who have not heard them often enough to catch
their meaning. Other idioms are really allusions or foreign-language
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terms that make no sense unless you know what the allusions or terms
mean. In the example “Carry coals to Newcastle” it makes no sense to
a person who does not know that Newcastle is a coal-mining city.
Knowing the literal meaning of idioms would not enable you to
understand them unless you also know what they allude to. The exact
mapping of the form, meaning and use varies considerable from
language to language. A student speaking Romanian language misuses
an English idiom or translate it wrongly because the meaning from
their mother tongue and the meaning from English idiom do not
interfere/fit with the same concept. For example the idiomatic meaning
for Romanian phrase “Nu ma sperii cu una cu doud/am vazut prea
multe ca sa ma mai sperii”, is ,,| am born in the woods to be scared by
an owl”, which seem totally different from each other. Or another
example “l have seen a wolf”, which has completely another meaning
in Romanian “Mi-a pierit glasul”. All these pequliarities of idiomatic
system of which Romanian learners are not aware make the problem of
it to be still an acute one. A very important thing is that of forms and
features. The most obvious and fascinating is the way words are put
together; very often they are strange, absurd and even grammatically
incorrect. Others are regular, logic and correctly grammatically. It is
important to find out that there are three groups or classes of idioms
according to their forms and structures. The first group contains idioms
that have irregular form and regular meaning, the second regular form
and irregular meaning, and the last one irregular form and irregular
meaning. The majority of fauna idioms belong to the second group.
Their meaning have to be leaned, but if not, Romanian students will
find themselves into a puzzling and comic situation. Furthermore
phraseological units are very important elements of expressiveness in
all their styles and forms of the verbal speech. According to the degree
of difficulty, the idiomatic expressions hold the first place when
translating them from a language into another one. As one can see
from the rules of the idioms, they mean something different from the
meaning of each word, but for other idioms this rule is not so proper,
because the words of these idioms are so common and might not raise
any suspicions to a non-native speaker. For instance to buy a white
horse , the same form can be used with literal meaning, directly, but to
realize where is the literal and the idiomatic meaning we have to take
the context as a criterion for identification the phraseological units.
Thus it is very important to note that a translator has to possess great
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and vast knowledge in idiomatic area, to recognize and distinguish the
idiomatic expression easily and know how to find an adequate
equivalent in the target language. The translation of the phraseological
units from a language into another one must be done with care,
because an unconscious and a mechanical translation will give a wrong
message in the target language.
The most important method used for translating fauna idiomatic
units is equivalence, which can be classified into:
e total equivalence - the form and concept is rendered through a
total equivalent
E.Q. Don’t look a gift in the horse’s mouth = calul de dar nu se cauta la
dinti;
(Fr.) = A cheval donne on ne regard point a la dent;
An old ox makes a straight furrow = boul batrin face brazda dreapta;
If you run after two hares (at once) you will catch neither = daca
alegi/fugi dupa doi iepuri, nu vei prinde nici unul.
To lead a dog’s life = a duce 0 viata de ciine
As mute as a fish = mut ca un peste
As poor as a church mouse = sarac ca un soarece de biserica
As gaudy as a peacock = baltat ca un paun
e partial equivalence - the form is rendered through a partial
equivalent
E.g. As busy as a bee = harnic ca o albina
Like a fish out of water = ca pestele pe uscat
Like a duck to water = ca pestele in apa
e semantic equivalence - used usualy to translate the proverbs and
sayings, when the
proverb/saying from the sourse language is rendered in the target
language also through a proverb with the same concept, but with a
totally differant form.
E.g. If wishes were horses, beggars would ride = cind ar face toate
mustele miere, ar fi pe toti peretii faguri
The loudest hummer is not the best bee = giina care cinta nu se oua;
You can take a horse to the water, but you cannot make him drink =
poti duce omul cu sila pina la usa bisericii, dar cu sila nu-I poti
cununa;
While the grass grows, the horse starves = lungeste, Doamne, boala
pina s-0 coace poama;
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Never fry a fish, till it is caught = nu vinde pielea vulpii inainte de a o
prinde;

The second method is the analogy - it is used when the words
from both, source and target language are appropriate to each other
according to their meaning, for instance:

E.g. tolook like a dog’s diner = a ardta ca o latura;
to look like two peas = a arita ca doua picéturi de apa;

The third method used for translating fauna idioms is the
descriptive translation - it acquires a neutral text in comparison with
the stylistical value of the original text/expression.

E.g. " Vorba ceea: leaga calul unde zice stapinul "
" As who should say: tether the horse where the master bids you”
“ca doar nU V-au ramas soarecii in pintece... "
“as | dare say there are no mice nesting in your belly”
It is important to note that each language has it own idiosyncrasy, and
to render the same stylistic mark in another language sometimes it is
impossible, but its expressivity.

They can add that experience and history persuades us that
English linguists have long recognized the importance of idioms in
giving color, adding grace and precision to speech and writing. Most
English-speakers use idioms, especially when they talk to one another.
They are used to give life and richness to the language by enabling it to
absorb new concepts which need to be expressed linguistically in a
new way. To make a comparison with what was thinking about the
today and the 18" century’ idioms you will find great differences,
attitudes and views towards them. In standard spoken and written
English today an idiom is an established, universal and essential
element that used with care ornaments and enriches the language, but
in the past this was not always recognized. A comparison with the
Romanian language it is necessary in order to make clear and to
emphasize the peculiarities of English non-literal speech and to avoid
the hilarious effects that one makes when translate an idiom from
English into Romanian using literal translation. The problems treated
in this article being very actual have great importance for those who
want to know and master perfectly the whole idiomatic system of the
English language, as well as the peculiarities of English and other
languages’ traces reflected in fauna idioms. It may also serve as a
didactic material for those who want to penetrate deeply in this subject.
Once the student has seriously come to grips with idioms he feels a
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sense of being initiated into secrets of the language which are hidden
from him.
To conclude one should say that an idiom is a kind of
combinations that blurs you. If you are not focused on its semantic
aspect you may loose the real sense of the idiom. In the past decade
schools have put more emphasis on teaching figurative language and
still persisted today. That is why it is an important factor to penetrate in
the minds and hearts of the native people and to understand them
correctly. When students do not recognize instances of non-literal
language, when they have difficulty figuring out intended meaning
from contexts and when they do not ask for clarification, they must be
missing the meaning of a part that occurs in the daily lives of the native
English speakers. Thus the solution is not to eliminate the use of
figurative language, but to look for multiple opportunities, for
increasing their idiomatic knowledge base, to reach the “adult world”.
In the vision of some linguists the process of introducing idioms to a
non-native speaker, it seems that there are two dangers:
1- that idioms will go unrecognized or will be misunderstood;
and

2- that they will be thought to be old-fashioned language.

In my vision this sounds partially unreal, because one does not need to

be sensitive, creative or poetic in order to use idioms. They are parts of

the everyday language and in order to integrate, to understand the

people’ ideas, to comprehend their speech, you must be a great

‘connoisseur’ of non-literal language, especially of idioms.
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PHRASEOLOGY AS A LANGUAGE OF CULTURE: ITS ROLE
IN THE REPRESENTATION OF A COLLECTIVE MENTALITY.

Banu — Dandis Felicia, Catedra de Filologie Engleza

Frazeologia ca ramura a lingvisticii s-a bucurat in ultimii 50
de ani de o atentie deosebitd din partea lingvistilor. In ciuda faptului
ca termenul de unitate frazeologica pare sa fie destul de conventional,
uneori chiar diferit de la un idiom la altul, se pot deosebi totugi unele
trasaturi generale cum ar fi: polilexicalitatea, caracterul fix, stabil al
porzitiei elementelor componente si caracterul figurat, expresiv care
ofera o delimitare §i o descriere destul de riguroasa a materialului
frazeologic al unei limbi. Pe lingd acestea exista si alte trasdaturi
particulare, specifice doar anumitor unitdti frazeologice, de exemplu
caracterul memorabil, celebritatea etc. Si in frazeologie ca in oricare
alt domeniu al [limbii, se manifestd anumite tendinte care pot
caracteriza perioade mai mult sau mai putin indelungate ale evolutiei
limbii. In cele ce urmeazd ne vom referi la o tendintd care pare si
caracterizeze frazeologia actuald: exprimarea culturii unui popor prin
intermediul unitatilor frazeologice.

Phraseology is a domain of linguistic study which to a high
degree illustrates the correlation between language and culture. It is
necessary to define and classify the types of cultural information which
are illuminated by lexical collocations. A further important reason why
cultural information should be included in an account of linguistic
meanings concerns the needs of lexicography today. For the practical
purposes of compiling a dictionary of lexical collocations, a number of
theoretical points must be elucidated concerning the general problem
of cultural markedness.

This study suggests a new direction for phraselogical research —
that is, linguo — cultural studies, or the analysis of phraseological units
for cultural data as represented in linguistic meanings. For language
theory and for practical applications of linguistics, cultural data
relevant to the form and meaning of linguistic units have to be
gathered and formalized.

It is assumed that every language, especially with regard to
its figurative meanings, is concerned with the reflection and
extension of what Humboldt called ‘world-view'. The world-view
shared by all members of a linguo-cultural community makes
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possible the generation and comprehension, in a subconscious
process of insight, of metaphorical linguistic meanings.

Edward Sapir (1964) was the first to postulate explicitly
that language represents and conceptualizes reality in a culturally
specific manner, so that individual native languages stand in a
relation of complementarity to each other?. This idea of linguistic
relativity was further developed by Whorf (1956).

Language is the means of representing and reproducing
culture. In other words, culture is assumed to be implemented,
one way or another, on the content plane of linguistic expressions,
reproduced in an act of denomination and transmitted from
generation to generation through linguistic and cultural norms of
usage. Thus, language can be looked upon as a crucial mechanism
contributing to the formation of a collective cultural identity.

By culture, we understand the ability of members of a speech
community to orientate themselves with respect to social, moral,
political, and so on values in their empirical and mental
experience. Cultural categories (such as Time and Space, Good
and Evil, etc.) are conceptualized in the subconscious knowledge
of standards, stereotypes, mythologies, rituals, general habits, and
other cultural patterns. A set of patterns can be looked upon as an
alphabet of culture®.

When these patterns enter the lexicon of the language, they
may act as 'direct’ cultural signs (e.g. as proverbs and sayings, with
their immediate descriptive and prescriptive functions, and
invariable epithets and comparisons, such as Eng. as happy as a
lark, as cunning as a fox, etc.). On the other hand, when linguistic
symbols interpret cultural patterns and categories, then these
symbols serve as bodies for those cultural patterns. In that case,
language units acquire the status of quasi-standards, quasi-stereo-
types, and so on*.

For example, the idiom a-si duce (purta) crucea, lit. 'to carry
one's cross', interprets the biblical story of the Crucifixion and in
its everyday, non-biblical, usage becomes the quasi-stereotype of
torment and self-sacrifice. Similarly, in invidie neagra, lit. "black
envy', the collocator bears an allusion to the idea of evil (in general,
symbolically represented by the colour black) and through this
becomes a quasi-symbol of this evil feeling.
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Such instances seem to confirm our suggestion that native
speakers' capacity for linguistic introspection and cultural
reflection derives from their knowledge of cultural-linguistic codes
— that is, from their linguo-cultural competence. Linguo-cultural
competence is assumed to be acquired (together with, and in close
connection with, knowledge of one's mother tongue) in the process
of internalizing collective cultural experience.

According to Teliya (1993), cultural connotation arises
from an associative relation between the image contained in the inner
form of a language sign (Potebnya 1905) and the content of a
cultural pattern®. Cultural connotations are especially vivid in
idioms and restricted lexical collocations. In restricted
collocations, for instance, the activation of cultural connotation
is connected with the type of cultural information contained in
the keyword (the base of the collocation) and the nature of the
semantic specialization in the meaning of the collocator.

In general, cultural connotations accompany any
culturally marked words when they combine in phraseologisms.
Some collocations derive their connotative meaning from
allusion to cultural realia.

Cultural connotations invoked by cultural semes can also be
found in idioms, as, for example, a face o casd, lit. 'to cook
porridge' - to stir up trouble. (casa is a ritual food traditionally
cooked by in-laws for a wedding party). Cultural connotations
can also arise from cultural concepts lit. ‘one's conscience
began to see' or ‘woke up' mustrare de congtiinta, - 'a sore
conscience’, -an uneasy conscience. Cultural connotations are
generated by metaphor, when moral constraints (conscience) are
conceptualized as if they are a living being that can see and feel
pain.

The development of culture involves the repetition,
reinterpretation, and multiplication of texts, as well as the creation of new
ones. These texts, pertaining to different discourse types (which are
described below, with respect to the process of generation of restricted
collocation), exert a powerful influence over culture, while cultural
change causes the reproduction and reinterpretation of discourse
stereotype: in speech practices. Such mutual exchange cannot but affect
language.
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Thus, in a number of cases, cultural data contained in a language
unit can be elicited from knowledge of a text, or of a corpus of text, in
which the concept was first described. For instance, the notion of prima
dragoste, lit. ‘first love', is clearly associated in the minds of native
speakers. The expression prima dragoste connotes pure, delicate,
refined, and hope less passion between an inexperienced girl and youth,
a love that cannot be consummated, an extremely lyrical combination
of desire and innocence. Indeed, prima dragoste is a restricted lexical
collocation because it is a cultural reflection of the (textual) situation
within a specific historical and social context (compare, for instance, the
English expression calf love and its entirely different connotations).

Interestingly, no such discourse stereotype can be found for the
combination ultima dragoste lit. 'last love', though one can easily imagine
a story about such a relationship. In fact, ultima dragoste seems to be a
free rather than a restricted collocation.

In the Russian and Romanian mentality, ‘a silly common female',
serves as a stereotype of the low intellectual capacity of women
(compare also sayings like 'Women have long hair and short intellect).
Phraseologisms such as ‘a maiden's memory', - a short memory, lit.
‘feminine logic’, - illogical logic, also refers to the same stereotype.
Restricted lexical collocations play the part of signs for such stereotypes
and thus become cultural symbols.

Compare also a derogatory collocation often used in political
debate today, 'women's politics', i.e. unreasonable, contradictory, and
absurd politics, the slang musical term ‘women's beat’, i.e. no beat at all,
and many other collocations. In fact, the cultural norm that allows
speakers to represent the idea of incapacity, incompetence, and mill so
on through the image of women means the perpetuation of a patriarchical
cultural attitude towards women as inferior human beings.

The interaction between the denomination and the
background religion belief is what provides the content of cultural
connotation. A quite different stereotype is of mother as caregiver:
grija, dragoste de mama - 'maternal tenderness, love, care, and
caress’. Idioms also manifest cultural connotations associated
with subconcepts.

Consider the subconcept of ‘loose woman' in the following
'to swing one's skirts', i.e. (of women) to be promiscuous; 'to
pass from hand to hand', i.e. women to change sexual partners.
We say that a word or a word-combination has cultural background
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when it possesses a clearly discernible ideological aura associated with
a historical situation, a political movement, a fashionable trend, and so
on. Such entities could be compared to visual symbols and emblems.

Though conceptualization through figurative meaning
does not guarantee that a lexical collocation is culturally marked
(as not all metaphors necessarily require a culturally oriented
interpretation), there are a number of metaphorical collocators
whose non-figurative meanings involve concepts associated,
one way or another, with categories of culture and cultural
patterns (standards, stereotypes, mythologies, ideologies, etc.)
These patterns become the focus of metaphorical associations
and thus motivate the process of semantic transposition.
Similarly, culturally marked metaphorical collocators derived
from cultural data give cultural markedness to the whole of the
lexical collocation.

The difficulty with analysing linguistic metaphors for the
cultural information they might contain lies in the fact that
culturally marked collocations differ in that their collocators
may refer to different cultural patterns, calling for different
types of cultural interpretation. Thus, the collocator 'a grain of
truth', is loaded with cultural associations: grain is part of the rite
of sowing connected with the archaic concept of Birth and
Rebirth.

This cultural connotation is activated in its meaning 'a single
and small but true and important idea, generating true and useful
knowledge or conclusions'. But these cultural data cannot be
derived directly from either the literal or the metaphorical
meaning of the collocator. They represent cultural reflection
activated through a metaphorical linguistic image.. In metaphor,
consequently in the whole of the collocation, the original
(biblical) angel serves as a Christian cultural standard of
virtue 'Angelic' features are singled out to become the focus of
association and the core of the new metaphorical content. Thus,
angel character relates to a person as if he or she were an angel
(i.e. conforming to the highest standard of virtue in the Christian
world-picture)

Russian birch tree' is unmistakably identified by native speakers
as a symbol of the motherland. Such conceptualization could easily be
developed into coherent ideological discourse; in fact, cultural
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background appears to be a reduction of such discourse. Similarly,
cultural background can be discerned in such lexical collocations as secera
st ciocanul, lit. 'hammer and sickle', leu britanik, lit. 'the British lion” and
others basic cultural constructions as Life and Death, which, in
terms of an anthropocentric approach, are assumed to lie at the
very centre of the linguistic and cultural world-picture.

Let us now consider some illustrations selected from
a corpus of collocations containing the nouns 'death’, and 'life".
Conceptual parameters of life are represented through both
temporal and spatial metaphors. Represented in terms of space,
for instance, are aspectual parameters marking the beginning or
end of individual existence: a incepe viata lit. 'to step into life', a
veni pe lume lit. 'come into life' (cf. Eng. to come to life/to one's
senses), a pleca din viata lit, 'to walk away from life".

Also, the beginning of a new stage in one's life is often
subject to metaphorical interpretation in terms of space.
Consider: lit. 'to step into one's working life', lit. 'to stand at the
threshold of a new life’, lit. 'to pass over the middle of one's life’
(as if it were a mountain pass), lit. 'the boundless spaces of life
opened wide before one’, lit. 'new horizons of life opened before
one".

Death, it would seem, is also seen as departure into a new
space, the space of the other. Consider: 'to stand at the
threshold/the gate of death', 'to leave for the other world', 'to go
to one's forefathers'. Again, a descriptive-meaning parameter
(here, periods of life) forms an association with a kernel metaphor
of time as space, while selectivity of the cultural subconscious
determines what kind of space | will be activated in regularly
occurring linguistic metaphors.

For instance, quite a number of collocations rely on the
metaphor 'life a road or path'. These metaphors can also be
found in archaic and present-day cultural practices. (Compare,
for instance, the linguistic metaphor 'life as a road' with the
medieval religious practice of going on pilgrimage and today's
tourism.)

Along the path of life, at the crossroads of everyday life,
one is accompanied by good luck or pursued by ill luck. The
transfer of emotion from one person to another is also depicted
through restricted lexical collocations: lit. 'to be infected with
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despondency’, 'joy was communicated to someone', lit. 'someone
blew sorrow on someone' — examples which seem to suggest
that language depicts emotions as independent of the subject.
However, the ‘'space' available for transfer is limited and
correspond to the individual space of a person—that is, his or her
spiritual dimension. ®

The speech must be conceived as a subject of culture, a
bearer of ethno or socio - cultural patterns. Phraseology can be
seen as the language of culture. In conclusion we can say that
the systematic research into phraseology following a linguistic
— cultural approach would held to overcome what might be
called “cross — cultural deafness” a barrier that now hinders the
development of a postmodern, multicultural world community.
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