UNIVERSITATEA DE STAT
,BOGDAN PEIRICEICU HASDEV”
DIN CAHUL

CONFERINTA STIINTIFICA

de totalizare a activitatii de cercetare
a cadrelor didactice

Volumul I

30 aprilie 2009

CAHUL



CZU 378.12(478):001(082)
T78

Comitetul de organizare a Conferintei:

1. dr. Cornea Sergiu, prorector activitate stiintifica si relatii
internationale

2. Bagrin Dumitru, Catedra de Matematica

3. Girnet Slavic, Catedra de Economie $i Management in
Afaceri si Servicii

4. Miron Oxana, Catedra de Finante si Evidentd Contabila

Descrierea CIP

"Totalizare a activitatii de cercetare a cadrelor
didactice", conf. st. (2009 ; Chisinau). Conferinta stiinfifica de
totalizare a activitatii de cercetare a cadrelor didactice, 30 apr.
2009 / coord.: S. Cornea. — Cahul : Univ. de Stat "B. P. Hasdeu",
2009 (Tipogr. "Centrografic" SRL). — ISBN 978-9975-914-14-7.

Vol. 1. = 2009. — 204 p. - Antetit.: Univ. de Stat "B. P.
Hasdeu". - Bibliogr. la sfarsitul temelor. — 100 ex. — ISBN 978-
9975-914-16-1 .

378.12(478):001(082)
T78

Materialele incluse in prezenta editie sint recomandate de
cadrele de profil in cadrul cdrora activeaza autorii si aprobate
spre publicare de catre Senatul Universitdtii de Stat ,B. P.
Hasdeu” din Cahul (proces verbal nr.X din XXXXXXXX)

ISBN 978-9975-914-16-1 .

© Universitatea de Stat ,,Bogdan Petriceicu Hasdeu” din Cahul



CUPRINS:

SECTIA FILOLOGIE ROMANA
Victor AXENTIL, CU PRIVIRE LA SINONIMIA SINTACTICA SI LA
VARIANTELE SINTACTICE............oooooooeeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 5
Valeriana PETCU, CONSIDERATII PRIVIND ROLUL LUI M.
EMINESCU LA DEZVOLTAREA LIMBII ROMANE

LITERARE. ..ottt ettt e 15
Ludmila BALTATU, UNELE ASPECTE ALE LITERATURII
SECOLULUI XX ..c.ooiiiiiiiiteiieiiiee ettt ettt 20
Elena ZGARCIBABA, PARTICULARITATI SEMANTICO-
SINTACTICE ALE VERBULUI A STA......ccccccooevviiiiiiniiiciiiccne. 27
Alexandru TECUCI, IN MEMORIAM GRIGORE VIERU -
FAURITOR AL CUVINTULUI... e 34

Maria VERSINA, NATURA DUBLA A ME T AF OREI
DIFERENTA DINTRE METAFORA POETICA SI METAFORA

LINGVISTICA. ... 41
SECTIA FILOLOGIE FRANCEZA

Maria ANTEMIR, 4 LA CONQUETE DU SENS DES MOTS.............. 47

Oxana GHETIVU, L' EUVRE DE VICTOR HUGO ET LA NOTION

DE SPECTACLE : « UNE LITTERATURE DE PEUPLE »..................... 51

Lilia ANTOHI, LES CONSEQUENCES DE LA CLOTURE SUR

L’ETRE HUMAIN DANS « LA RELIGIEUSE » DE DIDEROT.............. 57

Ecaterina MORARU, L' IMPORTANCE DU TEXTE PUBLICITAIRE

DANS L’ENSEIGNEMENT DU FRANCAIS LANGUE ETRANGERE.... 62
SECTIA FILOLOGIE ENGLEZA

Galina PETREA, ONOMASIOLOGICAL ASPECT OF THE

SCIENTIFIC-TECHNICAL TEXT... . 69
Ina DANDES, ENGLISH AND EN GLISHES IN POS T C OLONIAL
LITERATURE ... 78
Irina SiRBU, FILM AND VIDE 0 MAKIN G A C T I VI T IES IN
TEACHING ENGLISH ... . &5
Felicia BANU, CAILE SI S URSELE APAR] T IEI UNI T A T ILOR
FRAZEOLOGICE IN LIMBA ENGLEZA...............ocooooooveeeeeeeeeeeeean 96
Ina MITITELU, DIFUZAREA PROZEI PICARESTI SPANIOLE IN
UNELE LITERATURI EUROPENE ... . e, 106

SECTIA PEDAGOGIE SI PSIHOLOGIE
Toana AXENTIL, INVATATORUL DE VOCATIE — IMPERATIV AL

SCOLIT MODERNE............ooovoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 113
Petru IESANU, ROLUL SI MISIUNILE PROTECTIEI CIVILE............ 119
Veronica STAVILA-RILEA, STILUL DE LEADERSHIP SI

COMPORTAMENTELE CETATENESTI IN ORGANIZATIE.............. 124

3



Veronica STAVILA-RILEA, STILUL DE LEADERSHIP, EMOTIILE
SI EFECTELE ACESTORA ASUPRA COMPORTAMENTELOR
DEVIANTE IN MEDIUL MUNCIL... .............cov e e

Ton CHIOSA, ESENTA SI FUNCTIILE DE BAZA ALE EDUCATIE
FIZICE ..o
Teodosia LUCHIAN, BAZELE PSIHOLOGICE ALE PROCESULUI
INSTRUCTIV-EDUCATIV CENTRAT PE ELEV/STUDENT...................
Maria BARBA, Corina ZAMFIROV, EDUCATIA PENTRU PACE
IN CONTEXTUL PROBLEMATICII LUMII
DEMOCRATICE.........c..coooooooeeeeeeeoeeeeoeeeeeeeeeeee e

10.IOpkeBuy, J,Tworionnuxk, B/IUAHUE [EHHOCTHbAIX
OPUEHTAIIMHA POJUTEJIEM HA SMOIJMOHAJIPHBI MUP
TTOIPOCTKA. .......oooooeoeeeeeeeeeeeeeeeee e

SECTIA ADMINISTRATIA PUBLICA

Sergiu CORNEA, VICEPRESEDINTELE  RAIONULUI  IN
SISTEMUL AUTORITATILOR ADMINISTRATIEI PUBLICE LOCALE
DIN REPUBLICA MOLDOVA. ........c.oooooooeoeeeeeeeeeeeeeoeeeeeeeeeeeeeeee.

Ludmila CHICIUC, CONLUCRAREA INSTITUTIEI
ADMINISTRATIEI PUBLICE IN DOMENIUL CONSERVARII
MONUMENTELOR ISTORICE. CAZUL JUDETULUI CETATEA —
ALBA (1918-1940)............ooooooeoeeeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e
Valentina CORNEA, COMPORTAMENTUL ADMINISTRATIV PRIN
PRISMA DEONTOLOGIEI PROFESIONALE.............oocooooooeeeeeeeeen...
Ina FILIPOV, METODOLOGIA CERCETARI FENOMENULUI
MIGRATIEL ...

133

146

152

159

166

173

180

190

199



CU PRIVIRE LA SINONIMIA SINTACTICA SI LA
VARIANTELE SINTACTICE

Victor AXENTII,
Catedra de Filologie Roménd

Etant une source inépuisable d'enrichissement du vocabulaire, la
synonymie syntaxique contribue essentiellement a accroitre la culture de la
langue, l'étude des langues, a faciliter l'accés a la richesse des moyens
d'expression de la langue.

1l est a noter que toute catégorie de synonymes a des triats propres,
qui se distinguent les unes des autres. L' unité entre le contenu et la
structure les unit dans la catégorie générale des synonymes.

On considere que le trait de la synonyme syntactique, qui la
distingue de « l'équivalence sintaxique » et coreference syntaxique est I’
élément qui a regle la synonymie syntaxique et notamment ' information
sintaxique — la fonction syntaxique et le rapport qui produit la fonction
syntaxique.

Fiecare limba dezvoltatd dispune de un sistem complex de
sinonime sintactica, la care se apeleaza atat pentru evitarea
repetarilor suparatoare, cat si pentru redarea diferentiatd a celor mai
subtile nuante ale gandurilor. Cunoscutul stilist Ch. Bally, vorbind
despre mijloacele expresive ale limbii, despre varietatea lor afirma ca
este imposibil sa gasesti o expresie uniforma a unui gand.

Fiind o sursd inepuizabild de imbogatire In plan expresiv,
sinonimia sintacticd contribuie in mod esential la sporirea gradului
de cultivare a limbii, la studierea limbilor; faciliteaza accesul la
bogatia mijloacelor de expresie ale limbii.

In lingvistica romaneasca, subliniind faptul ca nu exista
sinonimie sintacticd perfectd, unii cercetatori considera ca sinonimia
este numitd sintactica ,,pentru ca ea se intilneste la enunturi, care
sunt unitati sintactice” [1; 142], sinonimia sintacticd presupunand ,,
enunturi diferite ca forma si cu un continut aproximativ identic”[2;
158], sau existd un continut sintactic al enuntului, informatia
sintactica a enuntului, diferit de continutului sintactic al cuvintelor
sintactice.

In literatura de specialitate unii cercetitori au facut distinctie
intre enunturile sinonime sintactic din punctul de vedere al modelului
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sintactic i enunturile sinonime sintactic din punctual de vedere al
informatiei sintactice transmise.

Pentru a evita posibilele imprecizii, s-a propus utilizarea unei
terminologii diferite pentru cele doua realitati lingvistice, i anume,
echivalenta sintacticd, pentru enunturile care transmit aceeasi
informatie sintacticd, dar au model sintactic diferit (Elevul citeste o
carte. Cartea este citita de catre elev) si, respective, sinonimie
sintacticd pentru enunturile care au acelasi model sintactic, dar care
difera prin ,expresia fonematica” (Mama isi iubeste copilul,
Profesorul isi lauda discipolul).

Esential este sa nu pierdem din vedere faptul cd ,din
enunturile sinonime sunt, deseori, neasemanatoare”, deci din punct
de vedere semantic ,,asemanarea” mai mult sau mai putin evidenta a
semnificatiilor nu este ,,pertinentd” [2, 143] in cazul sinonimiei
sintactice. Non-identitatea informatiei semantice in cazul enunturilor
sinonime sintactic nu este, insa, o regula.

Consideram ca trasatura pertinentd a sinonimiei sintactice,
trasatura care o distinge atit de echivalenta sintactica, cat si de
coreferenta sintacticd, constd in faptul ca elementul care ordoneaza
sinonimia sintactica este informatia sintacticd (functia sintactica si
raportul care genereazd functia sintacticd), tot asa cum informatia
gramaticald de tip categorial este elementul care organizeaza
sinonimia morfologica. Cu alte cuvinte, doua unitati sintactice sunt
sinonime daca se caracterizeazd prin non-identitate la nivelul
organizarii fonologice si identitatea la nivelul informatiei sintactice,
adica a functiei sintactice si a raportului generator de aceasta functie.

Studierea sinonimiei gramaticale este foarte dificild, Intrucat
intre partile ei componente sinonimia morfologica si cea sintactica
existd zone intermediare, in care cele doud fenomene se intrepatrund.
Iata de ce in lucrdrile consacrate problemei ce ne intereseaza nu se
observd un punct de vedere univoc, iIn ceea ce priveste obiectul
sinonimiei sintactice, nu se face Incd o delimitare stricta intre
sinonimia sintactica si cea morfologica; criteriile dupa care sinonimia
sintacticd ar putea fi diferentiata de celelalte feluri de sinonimie sunt
departe de a fi stabilite eventiv, deoarece ele difera de la o lucrare la
alta. Din aceasta cauza, daca unii lingvisti considerd sinonime
sintactice anumite constructii, altii neaga acest lucru.

Tipuri sinonimice ale unitatilor sintactice in cadrul propozitiei
simple: modele sinonimice ale propozitiilor simple; modele
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sinonimice ale sintagmelor in cadrul propozitiilor dezvoltate; modele
sinonimice 1n cadrul frazei.

Astfel, se considera serii sinonimice unitatile sintactice care
exprimad aceleasi relatii(au acelasi comportament sintactic), dar
structuri gramaticale diferite.

Fiind un subsistem in cadrul sintaxei, seriile sinonimice se
preteazd modificarilor si completarilor in functie de schimbarile care
se produc in limbd. Seriile sinonimice apar ca unitati sintactice cu
functii foarte importante, dezvaluind astfel de Insusiri sintagmatice,
cum ar fi: combinarea lexicald si sintacticd, contexte-tip de realizare
a categoriilor gramaticale etc. Si deoarece gramatica se prezinta ca
un ansamblu de mijloace lingvistice pentru exprimarea diferitelor
notiuni, e nevoie de inventarierea nu numai a lor, ci §i a normelor,
motivelor, conditiilor de utilizare a lor, adicd a normelor de
functionare a acestor mijloace. In acest context, este evidentd
functionalitatea pozitiilor privind cercetarea limbii — sarcind actuala a
lingvisticii teoretice.

Scopul articolului de fatd este de a releva unele mijloace de
exprimare a raporturilor logice, de a evidentia conditiile ce permit
aparitia seriilor §i a ,,variantelor” sinonimice, a accentua cazurile de
substituiri nerecomandabile ce duc la constructii echivoce. Opinia
lingvistilor, privind structura sinonimelor sintactice e Impartita. Unii
sunt pentru diferentieri structurale serioase. Dacd deosebirile de
structura nu-s radicale, atunci nu avem de a face cu sinonime, dar cu
»identitati sintactice”. Altii apdrd un punct de vedere contrar.
Sinonime sintactice trebuie considerate constructii care prezintd un
paralelism gramatical deplin si se deosebesc numai prin acele
elemente care constituie mijloacele de exprimare a intelesului
gramatical respectiv. Ambele puncte de vedere par vicioase si a fi de
acord separat numai cu unul dintre ele inseamna a nu tine cont de
existenta in limba a unei bogate varietdti de sinonimie sintactica,
unele diferentiate din punct de vedere structural, altele cu deosebiri
mici de structurd. Astfel, de exemplu, constructiile sintactice
sinonime: Cartea, pe care a citit-o elevul, este interesantd. Cartea
citita de catre elev este interesantd, difera mult in ceea ce priveste
forma. Mai 1intdi, In constructia participiala nu mai apare
instrumentul gramatical, exprimat prin pronumele relativ ,,pe care”;
in locul verbului la perfectul compus ,,a citit” e folosit participiul
,Citit”; pronumele ,,0” cu functie de complement este omis;
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substantivul ,,cartea” in cazul nominativ cu functie de subiect din
subordonata atributiva indeplineste functia complementului de agent
si e la cazul acuzativ. Totodata acest substantiv isi schimba forma:
din hotarata in nehotarata.

Astfel de constructii sinonimice, fara indoiala, se cuvine a le
considera cu structuri complect diferite. Sunt, insd, numeroase
sinonime sintactice, care nu diferd prea mult prin forma lor. E cazul
sinonimelor ce se deosebesc numai prin instrumentele gramaticale: £
copil, dar le intelege pe toate. - Desi e copil, le intelege pe toate.

E de notat ca nu are importanta ce deosebiri de structura sunt,
mari sau mici. Principalul e ca sinonimele sintactice se caracterizeaza
prin neomogenitatea formei, iar gradul de neomogenitate poate fi
chiar minimal.

Deci putem clasifica sinonimele sintactice, din punctul de
vedere al structurii lor, in sinonime cu deosebiri mari de structura si
sinonime sintactice cu structuri apropiate. Cercetand un numar mare
de sinonime sintactice, am constatat ca schimbarea structurii unei
constructii sintactice prin pastrarea sensului/continutului, pentru a
obtine o constructie noud, sinonimicd cu prima, depinde in mare
masurd de modificarea formelor unei parti sau a mai multor parti de
vorbire din constructia data.

Una din trasaturile sinonimelor sintactice este imposibilitatea
de a include in aceeasi schemd constructiile dintr-o serie de
sinonime. Fiecare tip de constructie trebuie sa aiba schema sa. Acest
principiu, observat de M. Palevskaia[3], e comutabil cu criteriul
neomogenitatii structurii sinonimelor, deoarece este consecintid a
celeia din urma. Daca structura nu-i omogena, desigur si schemele
vor fi diferite.

Provoacd obiectii criteriul dupd care sinonimele sintactice
trebuie numaidecat sd se deosebeasca prin tipul de legitura intre
membrii componenti. Analizdind exemple in care felul de legatura
difera de la o constructie la alta, putem afirma ca toate sinonimele
sintactice propriu-zise se deosebesc prin felul de legatura sintactica.

Desi criteriul legaturilor diferite este aplicabil la multe
sinonime sintactice in limba romand el, totusi, nu poate fi
generalizat. Admitdndu-1 ca trasdturd obligatorie pentru toate
sinonimele sintactice, ar trebui sa excludem existenta acelor
sinonime pentru care nu este adecvat. Or, realitatea lingvistica ne
pune la dispozitie o sumedenie de sinonime sintactice care au
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structura diferita, dar felul de legdturd sintactic intre membrii
componenti ai constructiilor este acelasi: Tremura de frig. - Tremura
din cauza frigului.

Constructiile de mai sus au acelasi continut, dar forma
diferita. Cat priveste felul de legatura sintactica, apoi el este acelasi:
rectiune prepozitionald.

Unii lingvisti[4] precizeaza deosebirea dintre sinonimele
sintactice si variantele lor /seriile sinonimice, care consta in faptul ca
sinonimia gramaticald intruneste diferite modele sintactice care se
deosebesc intre ele atdt prin structurd cat si prin continut. Diferenta
de continut rezida in faptul ca valorile /sensurile gramaticale sunt
apropiate, dar niciodatd nu coincid.

Modificarea variantelor sinonimice este valabild doar in cadrul
unui model anume care nu se poate transforma in alt
model(bundoard, modelul propozitie principald + propozitie
subordonata: Mosneagul, cum aude glasul cocosului, iesa afara cu
bucurie. (I. Creangd)> Mosneagul, fiindcd aude glasul cocosului,
iese afard cu bucurie. Mosneagul, cand aude glasul cocosului, iese
afard cu bucurie. Mosneagul, care aude glasul cocosului, iese afara
cu bucurie. Mosneagul, dacd aude glasul cocosului, iese afard cu
bucurie). Variantele sunt considerate semnificative /valabile doar in
cazurile cand in limba actuald enunturile sunt dezmembrabile/se
preteaza disocierii, pot exprima nuante stilistico-emotionale si alte
semnificatii. Variantele se considera nesemnificative, dacd contin
abateri de la norma gramaticala.

In seriile sinonimice se evidentiaza deseori o constructie care
este dominantd constituind baza seriei. Aceastd unitate sintactica
exprima un sens global si se deosebeste prin aceea cad este utilizata
mai frecvent si multifunctional.

Bundoara, in limba englezd actuald pentru exprimarea
raporturilor finale, cauzale etc. Se depisteaza diferite constructii,
unite 1n serie, care se numesc sinonime sintactice.

Bundoara, serii sinonimice pentru exprimarea raporturilor cauzale:

John fell silent not knowing what to say.- John a tdcut,
nestiind ce sa spuna

John fell silent as he didn't know what to say. John a tdcut,
fiindca nu stia ce sa spuna



John fell silent without knowing what to say. John a tacut, fara
a sti ce sa spund

In aceastid serie dominanta este reprezentati de propozitia
subordonata(John a tacut, fiindca nu stia ce sa spund), deoarece
contine mai multe posibilitdti de exprimare a informatiei sintactice,
decat constructiile: gerunziala si infinitivala.

O alta trasatura, care de asemenea nu poate fi aplicata la toate
sinonimele sintactice, este identitatea pozitiei gramaticale. Prin
identitatea pozitiei gramaticale se intelege unitatea termenului regent
al constructiilor sinonime din aceeasi serie.

Constatarea cum cd schimbarea termenului regent intr-o serie
de sinonime distruge sinonimia sintacticd este, fara discutii, justa.
Dar aceastd trisatura, comunitatea termenului regent nu o putem
descoperi la toate sinonimele sintactice, cum ar fi intre constructiile
active si pasive, intre diferite fraze formate prin coordonare §i prin
subordonare sau intre propozitiile interogative retorice §i propriu-
zise. In legitura cu identitatea pozitiei gramaticale, analiza
minutioasd a materialului din limba roméana ne pune la dispozitie
doua categorii de sinonimie:

a. sinonimie sintacticd intre constructii ce pot fi divizate in

parti determinate, partea cu termenul regent comun si intre

subordonate

b. sinonimie sintactica Intre propozitii sau fraze.

O a treia categorie de sinonime sintactice nu existd. De aceea
nu putem considera sintactice diferite exemplele n care termenul
regent este exprimat atdt prin verbe sub diferite aspecte, cat si prin
substantive. Secundarele ce se referd la acesti termeni regenti
exprima diferite raporturi, si, prin urmare, continutul difera de la o
constructie la alta. Or, sinonimele se caracterizeaza prin comunitatea
continutului.

Sinonimele sintactice ca si celelalte sinonime se pot substitui
reciproc. Substituirea, insa, in materie de limba nu este un criteriu al
sinonimiei, dupd cum o considera unii lingvisti. Sinonimia doar nu
este determinatd de substituire, adicd sinonimele nu-s sinonime
fiindca se substituie dar din alte considerente, despre care s-a vorbit
de acum. Ca substituirea nu este o conditie a sinonimiei ne dovedeste
posibilitatea de a se substitui si constructiile care nu sunt sinonime.
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Vom considera substituirea o consecinta, un rezultat al sinonimiei,
dar nu o cauza a ei.

Tinem sa subliniem ca o trasaturd a sinonimelor sintactice
constd 1n a fi numai bimembre sau polimembre. Astfel nu vom avea
de a face cu sinonime sintactice ci cu cele morfologice sau lexicale
care sunt autosemantice si nu apelim la context. Si pentru a nu se
crea confuzie intre sinonimele sintactice si cele frazeologice e
necesar sa stim cd primele sunt dezmembrabile, celelalte -
nedezmembrabile.

Analiza literaturii de specialitate releva ca sinonimelor
sintactice 1i se confera trasdturi prin care se deosebesc de celelalte
sinonime:
comunitatea continutului si a Intelesului gramatical;
diferentierea de structur;
diferentierea de ordin stilistic;
sunt bimembre sau polimembre dezmembrabile;
felul de legéturd sintactica dintre elementele unei constructii
dintr-o serie de sinonime corespunde sau nu corespunde cu
felul de legatura din cealalta constructie;

f. pozitia gramaticald este identicd pentru toate constructiile
dintr-o serie de sinonime;

Numai primele patru tradsaturi sunt valabile pentru toate
sinonimele sintactice. De aceea le consideram generale, celelalte
doua trasaturi sunt cazuri particulare.

Si acum pe baza cercetarilor faicute ne putem permite sd dam o
definitie sinonimiei sintactice.

Sinonime sintactice se considera constructiile sintactice
bimembre sau polimembre, dezmembrabile, asemanatoare din punct
de vedere al continutului si al intelesului gramatical si diferentiate
structural i stilistic.

Sinonimele sintactice se deosebesc de o altd categorie de
sinonime care sunt monomembre si al caror inteles gramatical poate
fi determinat si fara context, adica sunt autosemantice.

Divergente in tratarea unor astfel de constructii gasim in
lucrarile semnalate de alti lingvisti, care considerd aceste constructii
sinonime pur sintactice, nu lexico - sintactice. Ei observa ca fiecare
raport sintactic: cauzal, modal, de timp, se deosebeste prin nuante
fine de continut si stilistice, care sunt redate cu ajutorul conjunctiilor.
De aceea pentru unele nuante sunt adecvate unele conjunctii chiar
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din aceeasi categorie, pentru alte nuante - alte conjunctii. Asa, de
exemplu, nu toate conjunctiile cauzale sunt folosite cu acelasi succes
in aceeasi serie de sinonime.

Argumentat releva rolul conjunctiilor in alcétuirea seriilor de
sinonime sintactice unii autori ce au studiat problema in cauza. Pe
baza de material concret acesti autori ne conving cad schimbarea
conjunctiilor chiar din aceeasi categorie poate implica alterarea
sensului, ca fidelitatea redarii sensului e deseori in functie de
folosirea conjunctiilor.

In limba romani seriile de sinonime sintactice pot fi formate
cu conjunctii sau locutiuni conjunctionale ce fac parte atat din
aceeasi categorie: cauzale, temporale, cat si din diferite categorii.
Vom argumenta afirmatia prin cateva exemple: Se tdnguie mohorul,
leganandu-se pe haturi, si tremurd singuratic firul de grau, iar
drumul se ghemuieste sub plapoma lui zdrenguita de troscot. " (1.
Druta)

Fraza aceasta poate fi echivalenta cu alta fraza in care in locul
lui ,,iar,, sa fie ,si” deoarece raportul exprimat cu ajutorul
conjunctiei ,,iar ,,, fiind numai cu o nuantd slaba adversativa se
apropie de cel copulativ. Autorul foloseste in aceasta fraza conjunctia
,» iar” din motive stilistice, pentru a evita repetarea conjunctiei ,, §i
14

Nu 1n toate frazele ,,s5i ,, poate fi inlocuit prin ,, iar ,,, sau
invers.

., Frumos odor e Fulga si nalta-i e faptura! " (V. Alecsandri) -
nu poate fi sinonima cu: , Frumos odor e Fulga, iar nalta-i e
faptura!”, deoarece nu este sesizat deloc raportul adversativ. Daca
raportul adversativ este mai pronuntat, atunci ,,si ,, poate fi Inlocuit
cu ,,dar”: "Onache auzea vorbele ei, si nu le pricepea rostul. " (1.
Drutd). Aceastd fraza este sinonima cu: ,, Onache auzea vorbele ei,
dar nu le pricepea rostul".

Intrucat granita intre coordonare si subordonare este mobil,
deseori un raport de coordonare poate fi redat cu ajutorul unei
conjunctii subordonatoare si invers. in acest fel, se pot crea
numeroase serii de sinonime sintactice. Propun cateva exemple:
Fraza prin coordonare ale carei verbe - predicate exprima actiuni ce
se infaptuiesc simultan este sinonima cu o fraza prin subordonare cu
o secundara temporalad de simultaneitate:
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,, Fat-Frumos trecea prin codrii pustii, prin munti cu fruntea
ninsda §i ... vedea cdte o zdreanta uriasa atdrnata de cer”. ( M.
Eminescu) > ,,in vreme ce (in timp ce, cdnd) trecea, vedea ... ".

Dacé actiunile din fraza prin coordonare ce succed in timp,
fraza prin subordonare, sinonimad cu prima, contine o secundara
temporala de anterioritate sau posterioritate:

,, Trandafirul cel infocat, crinii de argint, lacrimioarele tinura
sfat lung ... §i apoi incredintara taina lor unui curtenitor flutur
albastru". (M. Eminescu) >Dupad ce tinura sfat lung, incredintara ..."

Dacé actiunea a doua din fraza prin coordonare este ca o
urmare, un rezultat al primei actiuni, in fraza prin subordonare
sinonimd secundara este cauzala: ,, Atunci Gerila sufld de trei ori cu
buzisoarele sale cele iscusite §i casa ramdne nici fierbinte, nici rece
.." (I Creangd) -,, Casa ramdne nici fierbinte, nici rece, fiindca
Gerila sufla... ".

Dacé elementele frazei prin coordonare sunt legate cu
conjunctia ,,§i” , urmatd de cuvantul incident ,, fotusi”, ce aratd o
concesie, fraza sinonimd contine o secundara concesiva: ,, Onache
era unul din cel mai puternic om din sat si, totusi, in clipele de
asteptare era cuprins de aceeasi stare sufleteasca " . (I Drutd) -
,,Desi Onache era unul din cel mai puternic om din sat, totusi, in
clipele...” Uneori continutul frazei prin coordonare este apt a exprima
concesia si fara cuvantul ,, fotusi” .

in locul lui ,,81" din frazele prin coordonare cu raport concesiv,
poate fi folositd conjunctia adversativa ,,dar”, caci deseori fraza prin
coordonare ale carei elemente sunt legate cu ,, dar " se preteaza la
substituire prin frazd cu secundard concesiva: ,, Molda pdrea ca
picurd, dar uneori prin picuratul cela o fura o groaza de vis ".
(I.Drutd) - Molda parea ca picurd, desi uneori ... .Cazurile de
sinonimie intre fraze prin coordonare §i subordonare sunt foarte
variate in limba romana. Am mentionat doar cateva, pentru a justifica
aderarea noastra la opinia acelor lingvisti care sustin cd sinonimia
intre constructiile ce se deosebesc numai prin instrumente
gramaticale nu-i lexico-sintacticd, ci pur sintactica. Afirmatia aceasta
o explicam prin faptul cd instrumentele gramaticale nu pot fi obiectul
sinonimiei lexicale, fiind lipsite de continut lexical. Paralelele : §i -
iar; desi - dar; cand - ba; daca - fiindca nu sunt cuvinte cu acelasi
continut sau apropiate dupa continut, cum sunt, bundoara, sinonimele
lexicale: fiu - fecior; a fugi - a alerga; a cugeta - a medita. Ele nu
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exprima notiuni, ci ajutd numai la exprimarea raporturilor sintactice.
Echivalenta acestor instrumente se relevd numai in frazele sinonime,
care se formeaza cu ajutorul lor. Astfel de sinonime sunt si in limba
rusd cu toate ca nu sunt acceptate de multi specialisti.

Generalizand cele expuse pana aici, mentiondm ca fiecare
categorie de sinonime are trasaturi proprii, prin care se deosebeste.
Unitatea dintre comunitatea continutului i diferenta de structura le
uneste pe toate n categoria generala de sinonime.

Consideram ca trasatura pertinentd a sinonimiei sintactice,
trasdtura care o distinge atat de echivalenta sintacticd, cat si de
coreferenta sintactica consta in faptul ca elementul care ordoneaza
sinonimia sintacticd este informatia sintacticd (functia sintactica si
raportul care genereaza functia sintactica).
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CONSIDERATII PRIVIND ROLUL LUI M. EMINESCU LA
DEZVOLTAREA LIMBII ROMANE LITERARE

Valeriana PETCU,
Catedra de Filologie Romdnd

La deuxieme moitie du XX — ieme siecle la langue roumaine atteint le
point culminant grace aux ecrivains classiques: I. Creangd, M. Eminescu, V.
Alecsandri etc.

Ils ont eprouve un interet exceptionnel envers les problemes de la
langue roumaine litteraire.

M. Eminescu met [’accent sur ’aspect populair de la langue roumaine
pour prouver la beaute de la langue qui est capable de suggerer les plus
profondes emotions, sentiments du lecteur. La langue des encetres [’a attire
particularement, en la trouvant comme un domaine importante
d’inspiration pour les ecrivains et pour les ecrivans et poure
[’enrichissement de la langue.

1l a exprime son poin de vue et en ce qui concerne l’origine de la
langue, en repoussant [’affirmation que la langue roumaine n’est pas
d’origine latine, et qu’elle est constituee d’un grand nombre d’elements
Celtic, slave set gothiques.

In a doua jumitate a secolului al XIX-lea, limba romani a atins
apogeul datorita activitatii scriitorilor clasici: V. Alecsandri,
I.Creangd, M. Eminescu §.a. Scriitorii clasici au manifestat un
interes deosebit fatd de problemele limbii literare din perioada
respectiva, deoarece cu ajutorul materialului lingvistic ei au creat
opere de artd originale prin continut i prin varietatea asocierilor
expresive. Scriitorii s-au straduit sd-si perfectioneze maiestria
artistica, care este consideratd conditia esentiala a unei opere literare,
prin intermediul limbii roméane. In aceasti perioadi se dezvolti
stilurile functionale, sunt introduse notiunile terminologice, iar
scriitorii exploreaza intens aspectul popular al limbii roméne.

Vasta activitatea literard a lui M. Eminescu si-a lasat amprenta si
asupra limbii romane. Poezia lui M. Eminescu e un model de arta
literara. [1] Aceasta artd se bazeaza pe o profunda cunoastere a limbii
romane si pe un efort de a demonstra frumusetea limbii romane apta
sd sugereze cele mai profunde emotii si sentimente ale cititorului.
Autorul s-a aflat Intr-o continud cautare a celor mai subtile expresii
si valori lingvistice.
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La baza dezvoltarii limbii literare moderne, M. Eminescu punea
trei izvoare principale:

a) vorbirea vie, limba vorbita de masele populare largi;

b) traditia lingvistica si literard, cuprinsa in cartile vechi;

¢) limba scriitorilor de mare talent.[2]

Astfel M. Eminescu priveste tezaurul de forme expresive ale
limbii populare ca o sursd permanentd de imbogatire a limbii scrise.
,Comoara si puterea lingvistica, felul stilului si al expresiunii la un
popor se reflectd si se manifesta in literatura sa nationala (populard) ;
ea este izvorul din care sa ieie
fiecare.”[3].Pornind de la principiul respectiv, a selectat un vast
material folcloric ,, asupra caruia a straduit indelungat pentru
a-1 prelucra si a scoate din el frumusetile uimitoare ale poeziei
sale.”[1] Datoritd acestui fapt, autorul si-a propus s introduca in
operele sale variantele cele mai apropiate de modelul popular.
Concludent 1n acest sens este ultimul vers al primei strofe din
capodopera literaturii noastre ,, Luceafarul”

O prea frumoasd fata care initial a mai avut si alte variante:

O luminoasa fata

Fecioara prea curata

Un ghiocel de fata

O mult frumoasa fata

Un viastarel de fata

Un gangure de fata

O pasare de fata

Un soi frumos de fata

Un giuvaier de fata

Un canaras de fata

O dalie de fata.

Multiplele de variante ale poeziilor lui M. Eminescu
,» demonstreazd cd poetul avea preocuparea deosebitd de a-si
framanta necontenit nu numai ideile, ci si limba.”’[4]. Aceasta
predilectie a autorului fatd de folclor se observa de timpuriu, atunci
cand se inscrie In cercul literar ,, Orientul” care avea drept scop
culegerea literaturii populare.

Pe parcursul activitatii sale, M. Eminescu a tinut cont si de
faptul cd limba s-a format si s-a stabilit pe parcursul secolelor,
referindu-se la originea limbii respinge afirmatiile conform cérora
limba romana n-ar fi de origine latind ci ,, ar consta din elemente
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celtice amestecate cu franturi slave si gotice si Intr-o masura cu totul
neglijabila, si romanice”[5] si ca limba moderna ar fi total diferita de
limba populara. Autorul vine sd infirme afirmatiile respective
sustindnd ca ,, Limba romana de aceea s-a departat si s-a instrainat
asa de latind pentru cd asa de lungd vreme nu a fost scrisa.
Consistenta unei limbi Incepe cu scrierea ei. ” ( Ms. 2285, £.169)

M. Eminescu sustine ideea ca un rol deosebit la dezvoltarea
limbii literare a avut-o i uzul cotidian in diferite etape ale evolutiei
sale, uzul contribuind astfel la imbogatirea limbii. Limba veche I-a
atras, in mod deosebit, considerdnd-o ca un domeniu important de
inspiratie pentru scriitori. Poetul  a pretuit in scrierile vechi ,,
onestitatea ideilor si simplitatea limbii, profunzimea simtirii.”
Importanta ,, limbii vechi si intelepte ” este accentuatd permanent
sustinind cd , limba strdmoseascd este o muzica; ea ne
atmosferizeaza cu alte timpuri mai vrednice $i mai mari”, iar ,,de
fiece cuvant vechi se tine un sir intreg de zicale care inlocuiesc cu
prisosintd, ba intrec adesea multimea cuvintelor si fraselor noua,
primite in limba fara de nici o randuiala.” Utilizadnd in scrieri ,,dulcea
limba a trecutului,” autorul propune sa se scrie simplu, intr-o fraza
romaneasca si pe intelesul tuturor.

Interesul poetului fatd de ,,limba strdmosilor” poate fi explicata si
prin ,,dorinta lui Eminescu de a-si construi o biblioteca personald in
care, la loc de cinste, stau cartile vechi.”[6] pentru care ,,de multe
ori a trebuit sd-si dea paraua gurii pentru un manuscris vechi ori o
carte rard, descoperitd in rafturile mucezite ale vreunui buchinist.”[7]
Odata scriitorul ,,isi puse paltonul amanet, in toiul iernii, ca sa
cumpere un manuscript vechi.”[8] Astfel pe parcursul vietii M.
Eminescu a cules un material foarte vast din scrierile vechi, acest
lucru este sustinut intr-o scrisoare adresata lui T. Maiorescu atunci
cand se pregitea sa se mute cu traiul la Bucuresti, fiind chemat ca
redactor la Timpul. in aceasta scrisoare mentiona ,,am adunat multe
vechituri din manuscripte si tiparituri vechi romanesti, pe care le-as
lua bucuros cu mine ... spre a-mi umplea timpul liber.” Tot in
scrisoare autorul 1si exprima opinia fatd de limba romana la etapa
respectivd ,,limba romaneasca este intr-adevar bogatd, posedd un
numir de sufixe vii... In hirtoagele vechi am descoperit mai multe
formatii sintactice fermecatoare, mai multe tipuri care au fost uitate,
apoi conjunctii, prepozitii si adverbe si chiar doud moduri noi... S-ar
putea strange material pentru o sintaxd romaneascd.” M. Eminescu
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si-a propus sa realizeze o sintaxa a limbii romane in care ar include
date despre ,,evolutia istoricd a formelor cu ilustrarea valorii stilistice
a sintagmelor, a structurii interne”[9], cu toate ca o astfel de lucrare
era foarte necesara si ar fi fost o realizare unica in acea perioada, ea
a ramas doar un proiect.

M. Eminescu s-a referit consecvent si la problema ,,stricarii
limbii,” deoarece in acea perioada teatrul, traducerile si chiar unii
scriitori nu utilizau o limba literara, ci o limba pe care scriitorul o
numeste ,,pasareasca,” iar ,,cauza pentru care s-a latit atat de mult
stricarea limbii ... e aceeasi careia peste tot 1i datoradm toate relele de
care suferim: politica.” Eminescu atrage atentia scriitorilor ca rolul
lor asupra dezvoltarii limbii este foarte important si ca trebuie sa
foloseasca, sa valorifice §i sd pretuiasca tezaurul limbii noastre.
»Pentru mine 1n special, studiul lor, sustine poetul, imi pare cel mai
bun mijloc Impotriva stricarii limbii si a o multime de neologisme ce
se introduc astdzi farda trebuintd §i hotdrand intre neologisme si
arhaisme, le cred preferabile pe cele din urma.”

Problema neologismelor era foarte discutatd in perioada
respectiva, caracterizand situatia lingvistica la etapa respectivd M.
Eminescu sustinea ,,c-am degenerase arborele nostru genealogic cu
cate o codita strdind, dar il vom curéti de toate uscaturile,” deoarece ,,
Limba romana la sine acasa e o impdrateasa ...,” iar ,, A o dezbraca
de averile pe care ea ... le-a adunat, in mai bine de o mie de ani
inseamna a o face din imparateasa cersetoare.”
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UNELE ASPECTE ALE LITERATURII SECOLULUI XX

Ludmila BALTATU,
Catedra de Filologie Romdnd

The importance of any literary work is left to be valued by the time.
About a decade separates us from the XX ™ century, it permits us to verify
which literary works of the previous century have survived through the time,
which are the major treated themes in the literature of that period.

Historians and literary critics affirm that war has become the
current theme of the XX ™ century literature, relativity — a perspective on
things, the philosophy of absurd — the cause of the modern man’s drama.

One of the major themes in the literature of the century, that has
passed, is the one that reflects the pitiless flow of the time, calling the
readers attention to value every moment, because every moment in able
either to destroy a human being as a personality or to inspire one.

This theme is present in the literary works of such writers as M.
Proust, J, Joyce, Z. Stancu, V. Vasilache etc.

Importanta oricarei opere literare se valorifica prin timp. De
secolul XX ne desparte de acum aproape un deceniu. Acest interval
ne va permite, intr-o oarecare masurd, sa facem unele totaluri in
privinta realizérilor din domeniul literaturii veacului precedent, sa
constatdm care creatii literare au supravietuit, s argumentdm de ce
anume, evidentiind totodata temele si motivele predominante in ele,
plusurile si lacunele atestate.

Intru atingerea acestor scopuri, mai intii de toate va fi
necesar sa eluciddm cadrul social-politic, in care s-au creat scrierile
in lirica, proza si dramaturgie, sa studiem totodata filosofia epocii, sa
mentiondm cu ce pasi se dezvolta stiinta.

De la bun inceput, vom atrage atentia asupra faptului ca
literatura secolului XX si-a creat cititorul, integrind in forme noi 19
secole de traditie, remarcind indeosebi cd noi toti trdim in lumea
relativului. Lucru pe deplin explicabil: izbucnirea celor doud
rdzboaie mondiale cu influentele lor ulterioare — pe un asemenea
fundal nicicum nu se putea dezvolta o literaturd a echilibrului. Nici
vorbd nu putea fi si de un optimism artistic, ci mai degraba din
continutul operelor artistice putem sustrage ideea unei crize a
umanitatii.

Tot in aceastd perioadd (se are in vedere sec. XX) mari
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realizari au avut loc in domeniul tehnicii, al stiintei in genere. Primul
zbor 1n cosmos, dezvoltarea artei cinematografice, ale stiintelor
fundamentale, aprofundarea studiilor in domeniul psihanalizei au
permis de a patrunde mai adinc in psihicul uman.

In domeniul filosofiei, realizirile sunt patrunse indeosebi de
tendinte ideologice variate si chiar uneori contradictorii. Cu pasi
rapizi se dezvoltd arta plastica (cubismul, suprarealismul,
expresionismul etc.), iar in domeniul muzicii mai putin pronuntat se
relevd limita dintre veacuri, o foarte mare influentd avind asupra
literaturii arta cinematografica.

Succesele din aceste domenii le-am enumerat nu intimplator,
ci cu scopul de a va aduce la ideea ca anume literatura a oglindit o
parte considerabild din aceste succese meritorii, renuntind la
autonomia expresiei, generind o zond de interferentd, de
interdisciplinaritate cu finalitate estetica.

Afirmatiile multor istorici §i critici literari se reduc la faptul
cd razboiul a devenit tema curentd a literaturii secolului XX,
relativitatea — o perspectiva asupra lucrurilor, principiile freudiene —
o modalitate de a interpreta psihicul personajului, filosofia
absurdului — cauzalitatea dramei omului modern.

In lumina acestor constatiri ne vom concentra atentia la
creatia unor scriitori aparte care prin scrierile lor ne vor confirma o
data in plus cele sus relatate.

Asadar, predominad 1n secolul XX o doctrind filosoficd —
existentialismul, conform careia reald este numai existenta umana,
trairea afectivd a existetei de catre individ. Problema este, pentru
fiecare, de a-si trdi propria existentd, experienta si de a se construi
recurgind la fortele proprii. Trebuie sa ne consideram abandonati,
adica lasati In seama noastrd. Aceastd abandonare atrage dupa sine
disperarea, sentimentul de a nu astepta nici un sprijin, nici de la cer,
nici de la doctrina gata fiacuta. Prin urmare, omul trebuie sa fie pe
deplin constient de totala si profunda lui responsabilitate pentru ziua
de miine.

Deci nu e deloc intimplator ca una dintre temele majore in
literatura veacului ce a trecut este oglindirea trecerei nemiloase a
timpului, atentionind cititorul sa pretuiasca orisice clipa vietii.

Aici e cazul sa apelam la numele concrete ale scriitorilor ce
trateaza aceasta tema. Mai intli de toate, ne vom aminti de autorul
operei ,,In cautarea timpului pierdut” — Marcel Proust — unul dintre
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ctitorii romanului modern. ,,Roman de analiza psihologica, scris la
persoana intii, opera lui Proust are in centrul ei problema timpului,
vazut ca duratd, si posibilitatea de a face sd retrdiasca, prin
intermediul memoriei involuntare, un moment trecut in toatd bogatia
lui de senzatii’[1, p. 360].

Pe parcursul a 50 de ani, romanul urmareste evolutia lui
Marcel din copilarie la maturitate, inaintarea in cunoasterea de sine,
de la primele contacte cu realitatea si pind la descoperirea vocatiei:
crearea unei opere prin care sa Invinga timpul, care sa-i dea fericirea
prin intuirea esentei realitatii, dincolo de aparentele ei fugare si
contradictorii.

Vom continua sirul gindurilor, in acest context, bazindu-ne si
pe alte capodopere literare, nu inainte de a sublinia urmatoarele:
,Problema necesitatii selectiei (se are in vedere a operelor literare —
n.a.) se pune inca din secolul al XVIll-lea. Dificultate cu atit mai
mare In zilele noastre, cind productia literard provoaca o adevarata
ameteala”. [2, p. 142]

Din sirul multiplelor opere, in care e tratatd tema timpului,
ne vom opri la cea intitulata ,,Ulise” — o versiune moderna, parodica
a epopeii lui Homer ,,Odiseea”, in al carei compas romancierul
irlandez reuseste sa cuprinda dintr-o trasatura treizeci de veacuri de
gindire si istorie. Joyce, in opera sa, porneste de la convingerea ca
lucruri si fapte banale pot avea semnificatii mitice, ca o singura zi
din viata unui om, aparent nelnsemnatd, poate simboliza viata
oricarui om, deci a intregii umanitati.

Despre importanta acestui roman ne vorbesc si exegetii n
materie: ,, ... geniul lui Joyce consta dintr-o ineditd si desavirsita
imitare (In inteles aristotelic), decurgind din sublima si permanenta
logodire a doud registre: imitarea 1n surdind a Odiseei si
»imitarea”(mimesis) perepetiilor diurne si nocturne ale personajului
central, interpretate cu proiectie alegoricd a arhetipului Odiseu, cu
care are In comun simburele structural al situatiilor traversate si
ordinea desfasurarii lor” [3, p. 102].

Precizarea ce se impune e ca acest scriitor merge mai departe
decit Proust. El pulverizeaza orice trdire in analiza minutioasa a
atomilor de viata, care o compun. Savantii sunt de parerea ca Joyce a
depus o muncad colosald pentru a urmari cu exactitate ceea ce se
nemeste ,,fluxul constiintei”, care se desfasoara intr-o curgere bogata
si continud, desprinzind si aducind la luminad cele mai nebanuite
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nuante launtrice, care, in mod obisnuit, scapa atentiei.

Ne intrebam, la rindu-ne, cu ce scop a facut-o aceasta? Ca sa
conchidem urmadtoarele: scriitorul accentueaza in asa mod importanta
oricarei clipe din viata traitd de noi, fiindca ea e ireversibila.

Dat fiind faptul cé la etapa actuald o atentie sporitd se acorda
studiilor comparatiste ale textelor e cazul sa apeldm aici la opiniile
lui Daniel-Henri Pageau, profesor de Literatura Generald si
Comparatd la Sorbonne Nouvelle: ,Studiile temelor ofera
comparatismului posibilitatea unor aplicatii numeroase si precise:
identificarea relatiilor posibile intre texte si contextul social,
parcurgerea strategiilor discursive, captarea rezonantelor spirituale,
intelegerea faptului c@ studiul literaturii nu poate descoperi,
asemenea istoriei, dimensiuni emotionale si sensibile.”[4, p. 123]

Axindu-ne pe aceste constatiri, vom intreprinde o Incercare
de a elucida ce impact a avut literatura secolului XX din alte tari
asupra tratarii problemei timpului de catre scriitoriii nostri. De la bun
inceput vom remarca cd motivul timpului traverseazd majoritatea
operelor scriitorilor romani. In calitate de argument vom reproduce si
unele pasaje. De exemplu, in romanul ,,Satra” de Zaharia Stancu,
putem gasi urmatoarele rinduri: ,,Timpul nu se opreste pe loc. Orice
s-ar Intimpla pe pamint, pe stele sau printre stele, el merge Inainte cu
aceeasi pasi marunti” (p. 37). Sau: ,,Timpul stinge, In trecerea lui
lind, peste lume, multe. Stinge si vietile oamenilor. Le subtiaza incet
incet si pe urma sufla in ele ca 1n niste luminari sleite si le stinge.”(p.
69). Nicicum nu putem lasa in umbrad s§i urmatoarele sugestii din
roman: ,,Toti oamenii vor sd omoare timpul. Si putini 1si dau seama
ca, de fapt, timpul mesteca tot, inghite tot, mistuie tot, omoara tot”
(p- 217). Ori: ,,Timpul ne minte de parca ar fi om” (p. 217)

Citind din creatia acestei personalititi remarcabile a
secolului XX, doar vom adauga ca in structura operei lui, tradusa in a
peste treizeci de limbi, o importantd esentiala o are faptul biografic,
ceea ce ne duce la gindul ca scriitorul stia sa pretuiasca orice clipa a
vietii.

Acelasi lucru il putem afirma si despre paminteanul nostru
Vasile Vasilache din opera céruia — ,,Povestea cu cocosul rosu” — la
fel am selectat unele dintre pasaje despre trecerea ireversibila a
timpului, ceea ce ne face sa urmam cu evlavie unele legi ale vietii:
,,D-apoi, dragul mamei, care-i calea omului pe paimint. Intii si intii sa
aiba cuibul lui, §i sd se insoare: sa le caute in obraz parintilor si sa-i
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ajute cind or imbatrini. lar dacd vine vremea, sd-i ingroape, doar
trecatori suntem, nu? Sa aiba si el copiii lui, sa stie si el ce-i chinul si
necazul, d-apoi cum altfel?” (p. 10). Alt fragment: ,,Eh, sd-mi mai
pot eu intoarce odatd anii! N-ag fi proasta care sunt!” (p. 9)

De altfel, la justa valoare a apreciat darul scriitoricesc a lui
V. Vasilache academicianul M. Cimpoi, care remarca urmatoerele:
»Literatura este o meditatie a talentului asupra faptelor. Spusa
aceastd este confirmatd pe deplin de insdsi proza lui V. Vasilache”.
[S, p. 4].

E uimitoare capacitatea de a reda zbuciumul vietii omenesti
in scurgerea ireversibila a timpului si la G. Ibrdileanu. G. Célinescu,
comentind opera scriitorului cu titlul ,,Adela” tine sa sublinieze:
,»Virsta eroului este de patruzeci de ani (se are in vedere virsta
personajului central — n.a.), treapta maximei intelectualitati. El
descoperd in conceptul de moarte un raport infinit”[6, p. 347].
Criticul literar, Intru confirmarea sugestiilor sale despre scriitor,
reproduce si un pasaj din ,,Adela”: ,,Azi se Implinesc treizeci si sase
ani de la moartea mamei... Timpul vine din viitor, trece in urma, se
darma peste ea, o acopere, o face tot mai inexistenta, caci mortii mor
si ei, mereu. Cind voi disparea si eu va fi murit si ea complect din
univers ... in cursul vietii, imaginea, raminind aceeasi, a variat,
totusi, odata cu punctul de privire in care ma mutau anii. In copilarie,
fata cu parul castaniu (e vorba de fotografie — n.a.) imi era mama. La
doudzeci de ani, sord. Astazi o simt fiicad” (p. 44)

Tratarea timpului 1n opera lui Ibraileanu uimeste prin
originalitate §i profunzime: ,, ... asa e viata. Pentru cd vremea nu
aduce de obicei decit tristeti. Vremea face gol in jurul nostru, ne
omoari fiintele scumpe, ne imbitrineste si ne duce la moarte. in ceea
ce e esential, fundamental 1n viatd, vremea este imanica noastra cae
mare.” (p. 145)

Fragmentele elucidate, dupa cum am notat ceva mai nainte,
sunt dovada cea mai sigura ca problema timpului 1i preocupa pe un
numar considerabil de scriitorii, ea fiind tratatd, prin intermediul
operelor literare, profund psihologic si filosofic, avind drept punct de
plecare modelele secolelor precedente. Fapt pe deplin explicabil,
doar, dupa cum se stie, anume pe temeliile sdndtoase ale trecutului se
inalta realizarile prezente.

Ideea aceasta apare si mai clar in afirmatiile lui M. Eliade. in
multe dintre studiile sale el accentueaza faptul ca In genere, istoria
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este prin definitie devenire, transformare continud, in cele din urma,
desertaciune. Zadarnic Incearca un rege sau un despot satsi cladeasca
statul pentru eternitate. O forma istorica, chiar dacad ar fi perfecta,
este totdeauna precard: dureazd un anumit numar de ani, sau de
decenii si apoi lasa locul unei alte forme istorice. Nici un fel de
eternitate nu este Ingdduitd organismelor politice si sociale. Singura
eternitate acceptatd de istorie este aceea a creatiilor spirituale. Care,
bineinteles, reflecteaza si specificul national al gintei creatorului si
momentul istoric n care a vietuit acesta; le reflecteaza si, am spune,
le proiecteazd in eternitate ... Am elucidat opiniile acestui mare
erudit al neamului roméanesc cu scopul de a atrage o deosebita atentie
la urmatoarele lui sugestii: mai putin patetic, neamul roménesc simte
ca si-a asigurat dreptul la ,,nemurire” mai ales pentru creatia lui M.
Eminescu. Aceste constatdri sunt dovada cea mai sigurd cd in timp
poate supraviatui numai genialul, ca, de-alungul veacurilor, omenia
cu piosenie s-a aplecat asupra a tot ce e creat frumos si cu talent.

Gindurile lui M. Eliade se axeaza si la urmatoarele idei:
petrolul si aurul nostru pot, intr-o zi seca. Graiul nostru poate fi facut
sd creascd si aiurea. Si s-ar putea ca intr-o zi, nu prea indepartata,
strategia mondiald sd sufere asemenea modificari, incit pozitia
noastra de popor de granitd sa-si piarda insemnatatea pe care o are un
secol incoace. Toate acestea s-ar putea intimpla. Un singur lucru nu
se mai poate intimpla: disparitia poemelor lui Eminescu. $i cit timp
va exista, undeva prin lume, un singur exemplar din poeziile lui
Eminescu, identitatea neamului nostru este salvata. Valoarea natiunii
romane constd mai ales in bogatia si forma expresivd a limbii
romane. Ecourile creatiilor eminesciene se concretizeaza uneori prin
preluarea unor texte din poezii si inglobarea lor in alte forme, fie cu
alte intentii decit cele din poezia originara, in mod diferit de la un
poet la altul.

Aceste ecouri eminesciene trec ca un fir rosu si prin
majoritatea scrierilor literare a sec. XX.
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PARTICULARITATI SEMANTICO-SINTACTICE ALE
VERBULUI 4 STA

Elena ZGARCIBABA,
Catedra de Filologie Romdnd

Le verbe « a sta » fait partie du fond lexical de base de la langue
roumaine, étant herité de la langue latine (stare). Au temps de [’évolution
de la langue, ce verbe a développé la structure sémantique qui a
conditionné sa fonction syntaxique et celle lexicale, formant beaucoup
d’expressions/ phraséologismes.

Ainsi, « a sta » peut avoir la fonction de verbe prédicatif, de verbe
copulatif comme partie du prédicat nominal et de verbe sémi-auxiliaire ;
comme partie du prédicat verbal composé. Selon le contexte, comme sémi-
auxiliaire peut exprimer et des nuances modales et d’aspect.

Prezentul articol 151 propune sa elucideze unele caracteristici ale
verbului a sta care face parte din fondul lexical de baza si ocupa un
loc important in sistemul verbal al limbii roméane. Pletora semantica
de care dispune, implicatiile si dificultatile de ordin sintactic pe care
le creeaza ne-au predispus la un studiu axat pe corelarea interpretarii
sintactice cu cea semantica.

Fara a pretinde la o prezentare exhaustivd, am Incercat a preciza
unele aspecte semantico-sintactice ale verbului a sta care ni s-au
parut a solicita interesul analizelor de text.

Se impune §i precizarea ca abordarea materialului lingvistic s-a
efectuat din perspectiva traditionald cu implicatie de orientare
moderna, luand in consideratie cd ,manifestarile sintactice ale
cuvintelor depind de natura lor semantica” [1,p. 6]

Verbul a sta face parte dintre cuvintele romanesti mostenite si
are ca etimon lat. stare, fiind prezent in spaniola, italiana (estar) si in
franceza (ester) [2, p. 396]

Pornind de la sensurile inregistrate in diferitele dictionare ale
limbii romane, structura semanticd a verbului a sta se prezintd cu
urmatoarele sensuri de baza:

1. aseopridin mers ;

2. aramane nemiscat intr-un loc;

3. aavea o anumitd pozitie sau atitudine, a se tine, a se aseza

sau a fi asezat intr-un anumit fel;

4. 1in expresii: a-i sta cuiva bine sau rau;
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5. cu determindri locale: a se afla, a se gasi,a fi Intr-un anumit
loc;

6. cu determinari temporale sau locale:a petrece un timp
oarecare intr-un loc;

7. 1in locutiuni verbale sau in legaturd cu un alt verb da acestora
aspect de durati;

8. afipepunctul dea..., afigatasa...;

9. a se indeletnici, a se ocupa cu...[3,p.208-214 ]

Dupa natura continutului a sta exprima starea, modificandu-si
sensul in dependentd de context. Multitudinea si varietatea
sensurilor sale a dat nastere mai multor expresii §i locutiuni: minte
de sta soarele 1n loc, a nu-i mai sta gura, a nu sta locului, a sta pe loc,
a sta ca o stand de piatrd,a sta ca vitelul la poartd noua, a sta ca o
gaind plouatd,a sta drept ca luménarea, a sta cu méinile 1n san, a sta
cu dintii la stele, a sta cu ochii pe cineva, a nu mai putea sta pe
picioare, a sta impotriva, a sta la pat, a sta pe oua (despre pasari), a-i
sta bine/rau/frumos, a-i sta cuiva in cale, a sta cot la cot, a sta
gramada, a sta la sfat/la taifas/la povesti, a sta dus pe ganduri, a sta la
indoiald, a sta la cumpana, a sta de paza, a sta la panda, a sta la
tocmeala, a sta sub ascultare, a sta pe capul cuiva etc.

Actualizarea sintactica a verbului a sta atrage dupa sine
dependenta de un anume sens:

a. functie predicativa are in exclusivitate cu forme la moduri
personale si cu continut lexical bine determinat, avand aspect
imperfectiv;

b. utilizare nepredicativa se contureaza cand isi modifica sensul
primar si realizeaza relatia dintre numele predicativ si
subiect;

c. valoare nepredicativd se atestd si Tn urma manifestarii
sensurilor secundare ce pot exprima nuante modale sau
aspectuale 1n cazul valentei obligatorii cu un alt verb la
conjunctiv.

Prin urmare, a sta este un verb care poate sd apara in toate cele

trei pozitii sintactice: verb predicativ, verb copulativ si verb

semiauxiliar[4,p.50].

A. Sensul fundamental (S)al verbului a sta (a se opri din mers)

este constanta semantica care 1i asigurd functie predicativa,

implicdind elemente de naturd contextuala: un complement
circumstantial de loc ca element lexical din contextul apropiat,
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precum si un verb de miscare (a ajunge, a pleca, a alerga, a
merge...) ca element dintru-un context mai departat prezent sau
subinteles, generand urmétorul tipar sintactic:

Subiect/verb predicativ/icomplement circumstantial de loc
Exemplu prototipic: Alerg pana la el si stau in fata lui.

Clasa de substitutie a circumstantialului de loc este urmatoarea:

- substantiv cu prepozitie: Ajunge in fata casutei lui mohorate,
std in drum si se uitd mult la dansa.(M. Sadoveanu)

-adverb:Ea pleacd, eu ma fac cd plec, Dar stau acolo si-o
petrec.(G. Cosbuc)

-locutiune: 1n loc,pe loc sau locului:Ursan le-atine calea si caii
stau in loc. (V.Alecsandri)

A sta cu functie predicativa este urmat si de o subordonata finala:
Au stat un timp ca sd vadd cum se Tnaltd o maretie de nouri
asupra soarelui.(M. Sadoveanu)

Dacé a sta e utilizat cu sensul a se intrerupe dintr-o actiune, a
ramane nemiscat intr-un loc, complementul circumstantial de loc
poate lipsi:

Fericit acel ce noaptea raticit n viscolire

Sta, aude-n camp latrare si zareste cu uimire

O casuta dragalasa...(V. Alecsandri) ;

Urmat de o subordonata cauzald introdusa prin cd, verbul a sta
este utilizat in ideea de a soma pe cineva sa nu se apropie de un
loc pazit: Stai ca trag!

Pornind de la sensul fundamental a se opri din mers, a fost
creat un sens secundar a nu calatori mai departe, generand
acelasi tipar sintactic: Am aflat ca a stat In popas o jupaneasa de
la Moldova, cu slujitori si roabe. (M. Sadoveanu)

Tot predicativ a sta se utilizeaza si cu sensul a se intrerupe
dintr-o actiune cu referire si la incetarea actiunii unui fenomen
atmosferic dezlantuit: Stai sa mai bem apa - zise muma padurilor
ostenitd. (M. Eminescu) ; A-nceput de ieri sa cadd/Cate-un fulg,
acum a stat.(G. Cosbuc)

Nuanta a ramdne nemiscat intr-un loc, inclusa in definitia
sensului al doilea, presupune aceeasi structura sintactica: Chiar
pe mine, unchesul Statu-Palma-Barba-Cot m-a osandit sa stau in
tufisul ista. (V. Alecsandri)

B. Verbul a sta poate actualiza si cea de-a doua pozitie
sintactica, adica devine verb copulativ cand 1si atenueaza sau isi
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slabeste sensul lexical in favoarea unui sens mai larg din care
cauzi intelesul sau devine mai vag. In asemenea cazuri, trebuie
sd se tind seama de criteriul semantic, precum si de cel
gramatical - de prezenta unor fapte de naturd morfologica sau
sintactica. In aceste contexte, a sta formeaza o unitate semantica,
avand o singura functie sintactica, in cadrul céreia verbul devine
nepredicativ, iar ponderea sensului lexical trece asupra
elementului nominal. Astfel, verbul a sfa poate indica pozitia
luata sau o atitudine, o stare sufleteasca:

Oare ce gandeste hatrul de sta ghem si toarce-
ntruna?(M.Eminescu ); Luai sama insd ca...patru tunuri sta
indreptate spre poarta. (C. Negruzzi )

Lumea-ntreagd  sta  patrunsa de-al ei cantec farad
nume...(V.Alecsandri); Un basm cu pajuri si cu zmei/ Incepe-
acum o fatd,/ Tu taci si-asculti povestea ei/ Si stai
ingdndurata. (G. Cosbuc) Ar fi stat si-acuma tot
nemaritatd...(G. Topirceanu)
Chipul lui sta alb, rece si linistit.(A. Vlahuta )[cf. 3, p.209 ]
Céand a sta este urmat de un participiu, identificarea functiei
lui sintactice devine dificila. Spre exemplu: Umblu ratacind
noaptea si stau ascunsa (ma ascund ) cat e ziua. (V. Alecsandri );
Am stat inchis multd vreme. (I. L. Caragiale ) In contexte de
felul acesta nu-i putem atribui verbului a sta functie copulativa,
cand selecteazd un participiu, el poate sa apara atat in pozitia
intaia, cat si1n a doua.[ 5, p.191]

Prin urmare, clasa de substitutie a numelui predicativ poate fi
un substantiv, un adjectiv sau un participiu.

Prof. A. Ciobanu mentioneaza, pe bund dreptate, cd a sta, ca
verb copulativ, poate realiza doud reprezentiri: constandi $i
deveniendi [6, p.156 ].

C. Este foarte interesantd dinamica nuantelor semantice ale
acestui verb — de la sensul a ramdne pe loc, a se opri din mers (sens
care implica functia de predicat) pana la nuanta modala (incercarea,
intentia) sau de aspect in calitate de semiauxiliar, actualizdnd Ss. Pe
buna dreptate, acest verb a fost inclus 1in clasa semiauxiliarelor
modale si de aspect (A. Ciobanu), 1in clasa celor de aspect (Gh.
Nedioglu), dat fiind faptul cd el poate actualiza ambele sensuri.
Continutul lexico-semantic al verbului din distributia dreaptd ii
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impune nuantd modald ori de aspect. Daca selecteazd un verb de
miscare, a sta manifestd o idee incoativa si reda sensul de iminenta
(pe cale de a se produce), devenind semiauxiliar de aspect: Soarele
sta sa apund, cand sosiram la casa périntilor flacaului nostru.
(C.Hogas) Cerul si-a schimbat vesmantul, Ploaia parca std sa-nceapa.
(G. Topirceanu ) ;

Aceste sintagme exprimd ,,un prezent in perspectiva unui
viitor imediat (praesens in futuro), in exemple de tipul stdnca sta sa
se pravale” [7, p. 24] ori, schimbandu-i contextul, poate reda o
nuantd modala- incercarea :Cei patru muzicanti pareau prea statici si,
daca stai sa te gandesti, nici asa nu e bine.[§, p.107 ]

Dacé verbul din ocurenta dreapta este abstract, a sta apare cu
o nuantd modald: Veacuri au stat s-o dezlege (= au incercat s-o
dezlege ) si n-au putut pe deplin, numai eu pot s-o dezleg... (M.

Eminescu)

Dar ca un om care stau sa judec (= incerc sa judec), zic asa,
ca toate cele de pe lumea asta au nume, glas si semn. (M.
Sadoveanu)

Gh. Nedioglu interpreteaza verbul a sfa drept semiauxiliar
aspectual, cu precizarea cd acesta capidtd un aspect momentan,
facandu-ne sd asteptaim din moment in moment inceputul actiunii
verbului principal (Stinca sta sa se pravale in pripastia mareata. (M.
Eminescu) sau ,dd sintagmei predicative un aspect durativ,
infatisand actiunea verbului principal intr-o ,,continuitate subliniata”
in contexte de felul: Ramai uimit, cand stai sa cugeti ce de noroade
s-au vanturat pe malurile Dunirii. (Al. Vlahutd) [9, p.28-29]. in
exemplul citat, verbul a sta actualizeazd mai degraba o nuanta
modala: incerci sa cugeti, incerci sa cuprinzi cu mintea ceva de mult
trecut. Verbul abstract a cugeta ii impune o nuanta modald conativa
semiauxiliarului.

Dupa cum remarca Gh. Nedioglu, sintagmele cu verbul a sta
pot reda un present in perspectiva unui viitor iminent (st sa cada )
sau un viitor in trecut (statea sa cada ) [10, p.28-29 ].

Ca semiauxiliar a sfa si-a pierdut sensul lexical propriu si nu
mai exprimad nemigcarea, intelesul pe care il aduc in sintagma
predicatului este realizabil numai in $i prin sintagma : Cand soarele
...8td sa se cumpaneasca...[11, p.167 ]

Pentru a ilustra mai convingator functionarea verbului a sta
in calitate de semiauxiliar, recurgem la compararea a doua secvente:
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1. Stau cateodata si-mi aduc aminte ce vremi §i ce oameni
mai erau prin partile noastre... (I. Creanga)

2. Stau sa-mi amintesc despre copilarie...

In (1), raportul de coordonare al celor doud verbe le
determina si functia lor sintacticd — de verbe predicative; in (2),
verbul de bazd ii schimba sensul celui dintai si-1 predispune sa
exprime doar modalitatea — a incerca sa-si aminteasca ceva. Astfel,
relatia sintactica dintre cele doud verbe le determina si continutul
semantic, contextual si functia pe care o indeplinesc.

Verbul a sta poate exprima:

— intentia: Multe trec pe dinainte, / In auz ne suni multe,/
Cine tine toate minte /Si ar sta sa le asculte?... (M. Eminescu) = ar
vrea/incerca sa asculte...

Caci, dac-ai sta sa faci voie rea de toate, zau, ar trebui de la
o vreme s-apuci cAmpii!(I. Creangd) = ai intentiona/incerca sa...
Mintea, boierule, de-mi stdtea s-o omor. (L. Rebreanu)- de-mi venea
$-0 omor

Spre deosebire de alte verbe semiauxiliare, a sfa nu
selecteazd un infinitiv (toate exemplele atestate au in distributia
dreaptd conjunctivul).

Schema reprezentarilor verbului a sta este:

Poz. Iv. f.
Poz. I
A sta Poz. 11 V(saay — Rep. (inc.)
<: Vsam) ____ Rep. (intent.)

Ramificatia semanticd bogatd ii permite verbului a sta o
extindere pe planuri de esentd diferitd. Putem distinge un plan al
starii, al atitudinii, al ddinuirii, al iminentei realizarii unei actiuni, al
modalitatii desfasurarii actiunii.

In cadrul structurii semantice se face remarcati o interesanti
simetrie intre sensurile verbului a sfa si derivatele lor, iar functiile lui
sintactice sunt in dependentd de sensurile exprimate. Dar nu se pot
trage linii demarcatoare rigide, deoarece unul si acelasi sens poate
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avea functii diferite in conformitate cu contextul in care apare.
Dezvoltarea semantici ampla a verbului @ sta presupune noi
precizari ale continutului sau semantic si ale functiilor sale sintactice.

10.
11.
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IN MEMORIAM
GRIGORE VIERU - FAURITOR AL CUVINTULUI

Alexandru TECUCI,
Catedra de Filologie Romdnd

A travers la durée de sa vie ont eu beaucoup d’événements.
G.Vieru a passé son enfance pendant la guerre. Il a goiité et a senti ['amer
d’orphélin, a passé par la famine. Il a labouré et a semé les champs de
Moldova. G.Vieru s 'est baigné dans les complaintes ancétres. Il a aimé sa
patrie comme les yeux de sa téte. 1l a porté le Tricolore dans son cceur.
Notre poéte a fait beaucoup de sacrifices pour la langue roumaine. C’est
lui, qui s’est créé soi-méme dans ses vers, comme Mesterul Manole a battu
la Monastere Argesului.

Au long de sa vie G.Vieru a propagé la bonté chrétienne. Son
talent a ennobli les ames des hommes. Il était simple comme ['herbe, mais il
est devenu une étoile brillante, comme “Luceafarul”, le symbole de notre
poésie. Il a été et il restera un poéte de la dignité civique. Dans sa création
il a réussi a peindre les souffrances et les malheurs de tout le monde.

“N-a ardtat nici un fel de sovdire in
ce priveste viitorul neamului
sdau si acela al statului...” (N.Iorga)

Poetul Grigore Vieru la 15 ianuarie 2009 venise la Cahul
sa sarbatoreasca cu noi, cahulenii, Ziua Marelui Eminescu. A fost
ultima dati, cind glasul lui blind a mai rostit:

“ Stiu : cindva la miez de noapte, Ilar de n-au s-auza dinsii
Ori la rasarit de soare, Al stravechii slove bucium,
Stinge-mi-s-or ochii mie Asezati-mi-o ca pernd
Tot deasupra cartii sale. Cu tofi codrii ei in zbucium.”
[255]

Alecu Russo in minunatele sale Cugetdri se intreba: “Ce
este literatura, de nu chiar expresia vietii unei natii ?” [3;70] De cite
ori savurez paginile scriitorilor contemporani, incerc sa le trec prin
expresia vietii unei natii-cugetare profunda a marelui clasic, pornit
din Basarabia noastra. Daca corespunde acestei exigente, atunci zic
si eu cd e o pagind buna in istoria literaturii roméane.

Daca ni s-ar cere sa definim poezia lui G. Vieru, am spune:
ea e codru si furtuna, ea e soare si paAmint, ea e pace si rizboi, ea
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e primavara, vari, toamna si iarna, ea e mama si iubita, ea e
istoria si limba noastra, ea cuprinde in tainele ei profunde tot ce
are poporul romin mai scump si mai durabil-viata. Cititorul este
fiinta prin care trece tot zbuciumul vietii. El, cititorul, cu precizia
gingasilor ace de seismograf Inregistreaza cutremurele adinci ale
vietii din Republica Moldova si tot el vede, cum s-au intruchipat ele
in versurile de foc ale lui G.Vieru. Prin zvicnetul inimii sale poetul se
infioara si de cerul adinc de prea mult senin, si de apele limpezi ale
Basarabiei, si de ciresii 1n floare dalba, si de mama care si-a pierdut
feciorul, si de iubita in fapt de seara, si de copiii ce lacramiaza in
leagén, si de zorii zilei ce vin s povesteasca o erda noud pentru acest
neam oropsit §i amarit. Cam asa e continutul poeziei vierene.

Poetul Vieru e un poet al datoriei si al demnitatii cetatenesti.
El e poetul inzestrat cu dar Dumnezeiesc. Despre acest har divin
Nicolae lorga spunea: “Vor fi oare oameni care sa inteleagd, cda un
dar e o datorie atit de mare, cu cit mai mare e darul ?” [4;142]
Trebuie sd spunem cu certitudine, cd sint multi oameni, care l-au
inteles ca pe un poet profet, ca pe un deschizator al vremurilor noi,
dar sint si de acei care pun scirboasa intrebare: Ce mai vrea si aista
? Dar el nu sovaie in fata prostilor si invidiosilor dindu-le riposte
dure si imediate prin publicistica si aforismele sale pline de viata
palpitind. Iatd citeva: “Dintre toate animalele doua sint care poarta
sirmd in bot: porcul i granita”, “Daca prostii ar munci ca furnicile,
lumea ar fi plina de musuroaie”, “Cine spala picioarele minciunii, ii
va bea zoile intr-o zi”’, “La noi, la romani, numai cei doi ochi din
cap n-au sarit unul la altul” etc. [5;5]

Pe firmamentul vietii sale s-au perindat multe evenimente. El
a simtit sdrdcia si groaznica foamete, s-a speriat de urletul bombelor,
a gustat din amarul orfanului, a arat s-a semanat dealurile Moldovei,
s-a scaldat in doinele strabune, si-a iubit plaiul, a iesit cu tricolorul in
inima la Marele Adunari Nationale i pentru toate acestea de multe
ori “a stat nigte ani inchis in sine”. Credem ca, nu poate fi o mai
mare pedeapsa, decit arestarea pe care ti-o faci singur.

Durerile lumii nu pot sa nu fie vazute cu ochiul vigilent al
poetului. Ele sint incondeiate in toata creatia lui G. Vieru. Pornind de
la cele mai simple sentimente si imagini ale copilului, poetul ajunge
la meditatii de certd greutate artisticd, modelind cuvintul cu mare
maiestrie, ca un mester faur. Poetul leton Maris Ceaclais, citind
stihurile lui Vieru, face urmatoarea marturisire: “Dramatismul lumii,
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cel vazut §i cel invizibil, bate la geamul poetului, da ocol casei sale,
sa uitam acest lucru nu se poate, sa amintim despre acest pericol
este o necesitate, o datorie...” [6;31] Oare cine din contemporanii
nostri si-a mai pus viata 1n pericol ca poetul nostru blind si sfios ca
un copil si palid ca lamiiul cel care zice:

“Ma las la fund de mare,

Si ies cu pietre rare.” [7;120]

Pietre rare se gisesc greu in viata de toate zilele si mai ales, in arta
cuvintului. Dar sd vedem, cum le descopera poetul. Dragostea fata de
cuvint e o boald grea, e o povara, e un chin dulce. In poezia Cu viata,
cu dorul poetul spune:

“M-am amestecat cu viata

Ca noaptea cu dimineata.

M-am amestecat cu cintul

Ca mormintul cu pamintul.

M-am amestecat cu dorul

Ca singele cu izvorul”. [8;73]

Am putea sd zicem, ca poeziile lui Vieru sint cintecele
vietii, pAmintului si ale dorului. Dealtfel in cartea “Numele tiu”
are ciclurile: Cintece pentru pamint, Cintece de iubire si Cintece
pentru mama. Cele pentru mama nu sint altceva decit cintece de
viatd, deoarece mama aduce viatd pe pimint. Dorul de iubire si
de pamint se coaguleaza in lirica poetului si fascineaza cititorul
prin avint, pasiune, sinceritate si instinctul cuvintului poetic.
Adica Vieru s-a zidit de viu in versurile sale precum Mesterul
Manole, care cladi “minunea de la Arges mai in jos”. Munca
poetici e o trudd dulce-amari, e jertfa vietii in numele
frumosului. Are poetul doui poezii intitulate “Ars poetica”. in
una din ele isi modeleazd singur statuia din “prisosul de
cuvinte”. La sfirsitul muncii sale osinditoare poetul conchide:
“In zori, sd-mi vadi lucru,
domol vin cite unii.

Cu ochii la pietroaie
Alearga si nebunii.” [9;62]
Poetul cu minutiozitate cautd “cuvintul ce exprima adevarul”. Pina la
finisarea operei de arta autorul isi divulga crezul sau poetic:
“S$i toti sintem luminati
De-o0 bucurie neinteleasd.” [10;63]
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Ce bine ar fi, dacéd noi, am pretui aceastd bucurie neinteleasa, care
s-a amestecat ca singele cu izvorul, ca mormintul cu pamintul si
ne-am da seama de marea insemndtate, pe care o are poetul in
societate, deoarece nu in zadar B.P.Hasdeu in poezia Adeviratul
poet afirma:  “Cazut din sfera de lumini nestinse,
Trintit in glodul patimei lumesti,
Poetul ride-n amarite plinse,
Sau geme el in hohote dracesti!” [11;167]

Din amarite plinse, din hohote dricesti s-au conturat poetic si au
izbucnit ca tunetul din sufletul poetului poemele: Cintare scrisului
nostru, Glontele internationalist, Sint, 13 strofe pentru mancurti,
Scrisoare din Basarabia ctc.

in perioada sovietici, cind cenzura ciuta cu lupa idei
dusméinoase statului, cind poetii cintau minciuna si viata de
parada, cind bolsevismul pusese cidlusul la gura cu niste teme
standarde cum ar fi: Lenin, partidul, colectivizare, G. Vieru a gasit
un instrument misterios pentru lira sa-Harpa. Ea e un instrument
muzical cu coarde neegale, puse in vibratie cu degetele de la
ambele miini. Lirica lui Vieru te cucereste prin armonie perfecti
si prin indrdzneala, de a spune adevarul vietii. Vieru fsi
construieste o harpa intima pe gustul si placul lui: “Sa cinte
pot (credeam) si sarpii.
I-am pus ca grave strune harpei
Aldturea de coarda poamei

Si sfintul fir de par al mamei.” [12;55]
Poetul incepe sé cinte viata, sa acordeze cuvintele la aceastd minune
muzicald. Coardele vibreaza nu numai prin degetele de la ambele
miini, dar §i prin toate fibrile inimii, prin fiinta noastra nationald, ca
doar coardele de sarpe sint asezate aliturea de coarda poamei-
simbol al bogitiei si frumusetii plaiului Moldav. Sarpii reprezinta
raul din viata ca si In povestile noastre populare. Atunci de ce poetul
si-a ales aceste grave strune pentru lira sa? Fiindca literatura e viata
si ea oglindeste si raul si binele. Grigore Vieru a Incondeiat raul,
adus din imparatia serpilor zicind:
“...Ci-n neagra noapte,
Trecind prin codru, singuratic,
Ei prinse-a suiera sdlbatic,
Sdreau sa-mi mugte mina, fata

Sa-i suga cintecului viata.”[13;55]
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Poetul e in spasmele actului de creatie. Se da o lupta aprigd intre bine
si rdu. Binele iese invingator. Struna inciruntitd a mamei e struna
insufletitd de ne odihna poetului, care mereu e pe linia intli pentru
viitorul neamului sau.
Multe poezii ale poetului sint consacrate marilor personalitati ale
poporului nostru: M. Eminescu, T.Arghezi, L.Blaga, Igor Vieru. G.
Enescu, C. Brincusi, V. Cupcea, N. Stanescu etc. in cea dedicatd
marelui rapsod popular Nicolae Sulac il roagd sa-i cinte cintec
barbitesc, cintec de dor, cintec de mama, cintec greu de piatra,
cintec de stea cereascd si incheie dorintele sale cu versurile:
“Cinta-mi cintec de pamint

Sa urasc dusmanul mult.

Cintda-mi cintec de pamint!” [14;78]

Oare de ce asa insistent il roaga? Cintecul de padmint e un mit
poporului nostru mai demult. Istoricul Gheorghe Ciorogaru in
lucrarea Pdcatul istoriei, consacratd taranilor de la 1907 spunea:
“Imperiul Roman a fost un stat si o fara de tarani. Nici un popor din
antichitate, afard, poate de cel egiptean, n-a realizat atit de
desavirsit titlul statului agrar, n-a avut sufletul mai patruns de
dragul pamintului si al muncii agricole ca cel roman.” [15;32] Noi,
vorba cronicarului Grigore Ureche, de la Rim ne tragem. Pastrind
traditia stramosilor, taranul roman are aceeasi dragoste mare fata de
pamint.

In creatia lui G. Vieru se evidentiaza si tematica rizboiului.
insd dacd descifrim cu atentie imaginile artistice din poemele:
Razboi, Cintecul bradului, Logodnicul fara o mina, Alt cor al
invalizilor de razboi etc, atunci ne convingem cd in continutul lor
palpitd mai mult viata. Sa ascultdm cu inima si gindul poezia Rdizboi:

»~Era luna, era floare, Era globul, era stea,

Parul mamei cadea lung. Printre ierbi §i printre soare
Parca tot ploua cu soare Parul ~ mamei  viscolea.”
Peste trup golas de prunc. [16;150]

Nu era pamintul, luna-
Parul mamei razvratit

Batea negru ca furtuna
Peste globul scrumuit.
Era mai si sarbatoare,
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Cuvintele: lund, floare, metafora ploua cu soare, expresia trup
golas de prunc, mai, sirbitoare, stea, glob, mama si chiar versul
Piarul mamei viscolea exprima viata pdminteascd ca §i cele din
poezia eminesciand. Portretul mamei e un adevarat monument naltat
din imagini poetice sau cum zice poetul anonim, acum lacrima se
face floare si tragismul viscoleste peste lume. Iatd de ce poetul in
numele mamelor razvratite, luptind contra pirjolirii omenirii, se
roagd pentru noi toti:

»Fa-ma, lume, ce ma-i face,

Fa-ma cerc de poloboace.

Fa-ma cui §i fa-ma sfoara,

Fa-ma foaie de tigara.

Fa-ma sa ramin surcica

Sa ma tiriie-o furnica.

Fa-ma la hotara semn...

Numai nu picior de lemn ! Numai nu picior de lemn I” [17;50]

Poezia Camdsile e intemeiatd pe axa a fost riazboi. Aceastd
expresie era in gura celor schiloditi de schije, era in cugetul
nevestelor, barbatii carora nu s-au mai intors din acea baie de foc, era
blestemul mamelor cu inima adinc singerinda. Se pare cd Vieru a
fraimintat-o mult in sufletul sdu. Si numai dupa o lungd meditatie a
rostit si el nostalgic: A fost razboi. Si poate cd in aceasta clipa si-a
dat seama, cd razboiul i-a luat dreptul de copil si n-a mai spus
cuvintul sfint de tatd toatd viata. A rdmas numai cu mama si gindul.
Dar viata are cursul ei ireversibil, vorba batrinului cronicar Miron
Costin: ,,lara nu sint vremile supt cirma omului, ci bietul om supt
vremi.” [18;41] Timpul a Inghitit-o $i pe mama poetului, a ramas el
singur si gindul. Mare durere e gindul. El te sfredeleste si nu-ti da
pace sa trdiesti, mai ales, cind gindul se face poezie. 14 faur e ziua
mare a tinarului poet Gr.Vieru, e ziua infloririi cuvintelor in fata filei
albe ca neaua, e ziua fauritorului de cuvint romanesc, ca doar scrisul
ni-i latin. Poetul Octavian Goga, care a zamislit Cintarea pdatimirii
noastre, despre virsta de aur a Implinirilor poetice zicea:

,.In biata minte greu cutremurata
Saminta ta tresare-atunci, stapine,
Si tu-mi rasai, senind si curatd,
Stralucitor, un strop de apa vie,
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Ce-mi lumineaza-n negura natingd,

Tu tainica si sfinta poezie! “[19;113]
...Dar lacrima lui Eminescu se stinse la 18 ianuarie 2009.
Fauritorul de cuvinte a plecat in ceruri la luceafarul poeziei

noastre.
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NATURA DUBLA A METAFOREL
DIFERENTA DINTRE METAFORA POETICA SI
METAFORA LINGVISTICA

Maria VERSINA,
Catedra de Filologie Romdnd

1l carattere affettivo della metafora é stato riconnesso alla
sua espansione progressiva a partire da valori tematici fortemente
euforici o disforici; vale a dire che "se ad un certo punto una serie di
idee diviene cosi carica di passione che induce una parola a
estendere la sua sfera e a cambiare il suo significato, possiamo
tacitamente aspettarci che altre parole che appartengono allo stesso
complesso emotivo metteranno in variazione il loro significato". Le
metafore non sarebbero cosi episodiche, ma tenderebbero a fare
sistema, a rimotivarsi attorno a un asse tematico sensibilizzato.

In modo analogo la linguistica storica ha cercato di
comprendere se le metafore avessero un  fondamento
translinguistico, se per esempio la "comprensione" fosse stata
oggetto di espressioni metaforiche equivalenti nelle varie lingue
legate all’azione di "catturare”, "afferrare"”, il che porta alla ricerca
di un fondamento esperienziale delle metafore, ma anche - secondo
alcuni - all’evidenziazione che molte metafore si basano su
"analogie pure" non correlate nell’esperienza. Nella storia del
dibattito teorico sulla metafora é ricorrente l’argomento della sua
ubiquita testuale e della sua coestensivita rispetto alla dimensione
linguistica.

Nominatia metaforicdi este unul dintre cele mai
productive procedee al formarii la toate nivelele semnificative
ale structurii lingvice a limbii — lexical, sintactic, morfematic.
Acest procedeu al crearii noilor sensuri pe baza celor existente
deja are o pondere particulara la imbogatirea fondului lexical
al limbii.

Studierea metaforei permite sa vedem acea materie
prima, din care se formeazd sensul cuvintului. Nominatiile
metaforice nu prezintd un obiect nou al cercetarilor lingvice, ci
dimpotriva, acesta este unul dintre fenomenele ale limbii cele
mai traditionale §i profund examinate. La numarul vast de
lucrari bibliografice despre metafora efectuat de W. Shibles in
1971[1] s-au addugat un numar foarte mare de publicatii la
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aceasta tema.

Cuvintele care nu se limiteaza doar la o simpld desemnare a
obiectelor sau fenomenelor din lumea inconjurdtoare, ci reflectd si
gandirea umand, au nevoie de o nominatie mai ampld pentru a
activiza potentialul lor semantic si - in rezultat - “se incarcd” cu un
nou sens. Schimbarile din Invelisul semantic al cuvantului pot fi
naturale, elegante sau excesiv de artificiale, deoarece, intr-un fel sau
altul, reprezintd rodul fanteziei autorului. Ca si o operd de arta,
“cuvantul creat poate iesi In mase si ulterior sa fie asimilat. Cuvantul
— metaford, comod si cuprinzitor, se foloseste pand devine un cliseu
si functioneazad activ in limba, trecand din sfera esteticd in limba
cotidiand. Devenind un fapt al limbii, cuvantul - metafora capata
dreptul legal la o functie activd in limba. Aceastd regularitate se
fixeazd in dictionare cu notele respective (forma vorbita, figurata
etc.). Capatand de la limba statut uzual, metafora, la randul sau,
asigura dezvoltarea acesteia, contribuind la extinderea ei nelimitata.

Esenta dubla a metaforei, fiind, pe de o parte un mijloc
lingvistic, iar pe de alta - figurd poetica — a fost semnalatd inca de
catre Cicerone: “Asa cum hainele au fost inventate la Inceput pentru
a se pazi de frig, iar mai tirziu se utiliza pentru infrumusetarea
corpului si pentru distingerea locului ocupat in societate, astfel si
expresiile metaforice, aparute din cauza lipsei de cuvinte, in cele mai
dese ocazii, au inceput a fi utilizate pentru imbogétirea vocabularului
unei limbi”. [2]

Din afirmatiile lui Cicero, rezultd ca mai intai a fost metafora
lingvistica. Numeroase exemple demonstreaza ca deseori creatiile de
autor reusesc sa se stabileasca in limba curentd. La nivel sincronic,
insd, anume metafora artisticd (in sensul larg al acestui termen,
inclusiv cel publicitar) este consideratd drept o sursd semnificativa a
dezvoltarii limbii. Contrapunerea metaforei lingvistice si a celei
poetice pentru prima dati a fost ficuta de Charle Bally. In prezent
existenta a doud tipuri de metafore — lingvistice §i poetice — este
recunoscuta indiscutabil. Exista un sir de termini, folositi pentru
indicarea nominatiei metaforice artistice (artisticd, poetica,
individuala, creativa, ocazionald, de stil etc.). Cel mai traditional,
totusi, ramane a fi termenul de metafora artistica, fiind mai
universal, deoarece include toate caracteristicile reflectate in ceilalti
termeni (caracterul individual creativ, ocazionalismul, apartenenta la
un anumit tip de tropi).
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Luand nastere ca rezultat a unui scop constient al solutiilor
estetice, nominatia metaforica artistica se realizeaza in poetica ca una
din categoriile estetice de bazd, in timp ce nominatia metaforica
lingvistica, desi este spontand, se supune examinarii sistemice ca un
fapt logic, normal al limbii, tine de insasi natura limbii si se
cerceteaza in lingvisticd ca o problemd complexa, coreland cu alte
discipline ca: lexicologia, semasiologia, teoria nominatiei,
psiholingvistica, lingvostilistica etc. Metafora lingvisticd se mai
numeste si uzuala, fard imagine, comuna, tocita, stearsa, moarta.

Cercetand diferenta de baza intre metafora lingvistica si cea
artistica, N.D. Arutiunova [3] scoate in evidentd urmatoarele
trasaturi caracteristice ale metaforei artistice:

1) contopirea imaginii i sensului;

2) contrastul cu taxonomia triviala a obiectelor;

3) devierea categoriald;

4) actualizarea “legaturilor intamplatoare”;

5) imposibilitatea transformarii in perifraza literala;

6) sinteticitatea, difuziunea sensurilor;
7) admiterea diferitor interpretari;

8) lipsa sau neglijarea motivatiei;
9) apelarea la imaginatie si nu la cunoastere;

10) alegerea celei mai scurte cdi spre esenta obiectului.

Cat priveste metafora lingvisticd, aceasta se prezinta ca un
element existent deja in lexic: nu este nevoie ca o astfel de metafora
sa fie creatd de fiecare datd; ea este reprodusa in vorbire deseori fara
ca vorbitorul sd constientizeze sensul figurat al cuvintelor initiale.
Problema raportului dintre metafora literara si cea lingvistica
porneste de la problematica raporturilor dintre limba populara si cea
poeticd: recunoscand specificul functional a fiecarui dintre aceste
fenomene[4], cercetdtorii fie cd le-au tratat prin confruntare, fie prin
prisma unei uniuni reciproce.

Cercetdrile contemporane referitoare la nominatiile
lingvistice metaforice au descoperit deosebirile intre metafora
lingvistica si cea literard, care se realizeaza in diferite aspecte. In
aspect  gnoseologic, tratind metafora literara ca vorbitd si
confruntdnd-o cu metafora lingvistica, V.N.Telia [5] postuleaza
deosebirile de baza intre aceste tipuri de metafora in felul urmator: in
metafora lingvisticd legaturile asociative sunt obiective, ele
corespund legaturilor logico — concrete, care reflectd experienta
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lingvisticdi a vorbitorilor. In acest caz conotatiile care creeazi
metafora sunt consolidate de uz, de potentialul sensului acestui
cuvant; In timp ce conotatiile metaforei poetice, dimpotriva, nu
reflecta viziunea colectiva, dar cea individualad a lumii, de aceea
“ele sunt subiective §i intdmplatoare in raport cu cunoasterea
generala”.

Distinctia la nivel logic se raporteaza la diferentele
legaturilor referentiale din limba comuna si cea poetica. Din punct de
vedere al statutului lor lexical existd o deosebire esentiald intre
metafora lingvistica si artistici .In timp ce nominatia metaforici
lingvistica se prezinta ca o unitate lexicald independenta, care, relativ
liber, intrd in legaturi semantice §i care se realizeaza 1n diferite
contexte lexicale, nominatia metaforica artisticd nu are o astfel de
independentd lexicala, fiind intotdeauna legata de contextul “sau”.

Referindu-se la particularitatile conditiondrii contextuale ale
metaforei artistice, V.N.Telia [5] constatd ca, metafora vorbita
“apare” dintr-un context concret, se naste si existd in acest context,
dizolvandu-se impreund cu el; particularitatile conotative, care
creeazd metafora, se centralizeazd doar in limitele grupului lexical
dat . Contextul pentru acest tip de metaford nu este o ramd, un
fondal, nici chiar un mediu ,,nutritiv”’ in care poate exista metafora, ci
insdsi substanta sa semanticd, continutul ei, care nici pe departe nu
este intotdeauna usor de desfacut in ,,focus” si ,,rama” (folosind
terminologia lui Black).

La cele spuse mai sus am putea adiuga cd contextul
metaforic minimal, ca ,,minimum indicat”, necesar pentru realizarea
si reproducerea metaforei lingvistice, posedd o forma constructiva
destul de stricta si prin aceasta se deosebeste in mod principial de la
contextul liber al metaforei artistice. De asemenea si la nivelul
structurii semantice al sensului metaforic existd deosebiri profunde
intre metafora lingvisticd si cea artisticd. Metafora lingvistica, in
ciuda organizarii sale complexe, totusi poate fi supusa structurarii si
incadrarii 1n diferite scheme. Cat priveste, Insd, organizarea sensului
lexical al metaforei artistice, noi Impartagsim punctul de vedere al
cercetatorilor din acest domeniu, conform caruia orice metafora
artisticdi se considerd unica, incomparabild prin structura sa
semanticd cu alte metafore artistice.

Cercetarea nominatiei metaforice lingvistice prin prisma
abordarii sistemice si a identificarii tipurilor directiilor transferurilor
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metaforice, de asemenea au scos la iveald deosebirile profunde si
principiale dintre aceste doud tipuri de metafore, principala fiind:
metafora lingvisticad se evidentiaza prin caracterul sistemic, §i, in
consecintd, ea se formeaza si functioneazd in baza normelor
sistemului limbii, pe cind metafora artisticd, in acest sens, este In
afara sistemului [6].

Metafora artisticd in mod principial nu poate sta in acelasi
rdnd cu nominatia metaforicd lingvisticd, acesta din urma
reprezentand mijloacele lexicale cunoscute de toti si pe intelesul
tuturor, de fiecare datd usor de identificat, si folosita ori de cate ori
cand apare necesitatea comunicativd. Spre deosebire de cea
lingvistica, metafora artistica nu poate fi prezentatd ca anonima.

Despre unitatea dintre metafora de autor si cea lingvistica,
putem vorbi doar in cazul cind ne vom referi la substratul( materialul
primar) unic; atat pentru purtatorul comun al limbii, cat si pentru
scriitor, acest substrat este limba.

Astfel noi pornim de la ideea cd metafora lingvistica si cea
literara(poeticd) ca fenomen al limbii comune se afld in legaturi si
relatii complexe si contradictorii: sunt comune pentru ambele
proprietatile psiholingvice si psihologice ale transferului denumirii
de la un obiect la altul pe baza asemanirii. In ceea ce priveste
corelatia dintre metafora lingvica si cea poeticd in plan lingvistic (a
proprietatilor semantice, nominative, comunicative etc.), descoperim
intre ele profunde deferente cu caracter principial. [7].

In baza celor expuse mai sus, am putea face urmitoarea

concluzie:
Nominatia metaforicd lingvicd are un caracter sistemic, este
obiectiva, reflecta legituri logico- concrete colective, indeplineste
functia comunicativa, este ,anonima”, reproductivd. Metafora
poeticd se gaseste 1n afara sistemului, este subiectiva, reflecta
viziunea individuala asupra lumii, indeplineste functie estetica,
pastreazd ,paternitatea”, posedd o condifionare sintagmatica
maximala, este unicald, productiva.
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A LA CONQUETE DU SENS DES MOTS

Maria ANTEMIR,
Catedra de Filologie Francezd

Printre elementele de limbd, pe care trebuie sa le asimilam pentru a
ne exprima figureaza nu numai cuvintele, ci §i grupele de cuvinte, mai mult
sau mai putin imprevisibile prin forma si valoarea lor.

Cei care studiaza limba francezd, fac aceasta constatare zi de zi.
Particularitatile expresive sint legate de conditiile sociale, in care se
actualizeaza limba. Semantismul cu complexitdtile sale, continutul original
cu efectele sensului determind forma lingvistica cu sens direct sau figurat.

Les facons de s’exprimer et les formes figées du discours,

formes convenues, toutes faites, héritées par la tradition ou
fraichement créées comportent une originalité de sens (parfois de
forme) par rapport aux régles normales de la langue. Ces expressions
sont le plus souvent imagées et familiéres: elles mettent dans le
discours une couleur que les énoncés regulierement produits n’ont
pas [3]. En méme temps, elles sont fixées, traditionnelles et souvent
caractéristiques d’une classe, d’un milieu, d’un état de la société. En
les conservant, la langue produit des effets bizarres: des mots
archaiques, incompréhensibles aujourd’hui; fur dans au fur et a
mesure; gorges chaudes dans faires des gorges chaudes. Et meme
si tous les mots en sont clairs, on peut s’interogger sur 1’existence,
sur la raison d’étre, sur le sens de I’expression. Pourquoi des
chateaux en Espagne?
Projets chimeriques, irréalisables s’emploie généralement avec les
verbes faire ou batir. L’expression est trés ancienne: “Lors fera
chastiaus en Espaigne”, dans le Roman de la Rose. Il se peut que
I’Espagne, pays occupé par les Maures ait été choisi pour des raisons
historiques. En 1531 on dit “que celui fait en son esprit des chasteaux
en Espagne...[6, (p. 173-174)]

Une autre séquence “donner le feu vert a qqn” n’est pas lui
offrir une source lumineuse ayant la couleur de I’herbe”. On le sait
bien.

L’emploi des mots nouveaux sous le terme de néologie est
apparu en 1759 avec le sens vieilli d’ introduction, emploi de mots
nouveaux utiles a une langue afin de I’enrichir”.

Selon le Grand Robert (1985) [D’acceptation ancienne
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s’opposait au sémantisme a valeur péjorative. La créativité lexicale
occupe le premier rang des préoccupations quotidiennes des
langagiers qui travaillent dans un contexte d’aménagement
linguistique. [11] Les besoins linguistiques nouveaux trouvent leur
origine dans l’intention de transiter d’une langue a l’autre par
exemple, de 1’anglais vers le frangais, ou de la nécessité de fagonner
des terminologies entiérement originales lorsque des defies, des
révolutions technologiques et scientifiques majeurs apparaissent dans
une société.

Les zones spécialisées du lexique d’une langue avec
I’ensemble de designations spécifiques d’un certain domaine de
I’activit¢ humaine sont toujours susceptibles d’une alimentation et
d’une renovation continues. [10]

Les langues changent tous les jours, leur lexique surtout. Et,
dans ce domaine, I’influence de le technique ou de la modernité est
grande. [2] Par exemple I’automobile...

“Et chacun est rentré chez son automobile”, chantait Claude
Nougaro dans Paris mai, sans savoir sans doute qu’il effleurait la une
vérité étymologique. La bagnole, en effet, avant de désigner une
charette puis une automobile, était a 1’origine un taudis, une cabane,
et cette égalité entre la maison et le moyen de transport, si elle est
ancienne, parait cependant trés moderne: 1’automobiliste aujourd’hui
ne semble-t-il pas vivre dans sa voiture et la bichonner comme si
toutes ses potentialités affectives se déversaient sur elle? Mais si la
voiture est ainsi assimilée au logement, elle est en méme temps
singuliérement dépréciée: un logement certes, mais une caisse, une
chiotte, une  chignole (mécanique bruyante), une guimbarde
(instrument de musique un peu gringant), une tire, un tacot (mot qui
dérive sans doute de taxi mais évoque en méme temps le bruit, tac
tac tac, d’un moteur poussif) ou un veau, il n’y a la qu’appellations
pejoratives, comme si ’on devait déprécier ce que I’on aime... Le
francais argotique ou populaire n’a, pour désigner 1’automobile, que
des mots de ce type, et son affection se marque différemment, par
des petits noms soit génériques (ma deuche pour “ma deux
chevaux”) soit particuliers (certains appellent leur voiture Titine, ou
Totoche...).

Mais, malgré cette apparente désaffection, la voiture est au
centre de notre vie et marque notre vocabulaire. Ainsi dit-on d’une
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personne pressée qu’elle vit a cent a [’heure ou sur les chapeaux de
roues, d’une personne qui au contraire abandonne la compétition
qu’elle est rangée des voitures. La technique a toujours influencé le
vocabulaire qui lui emprunte cycliquement la matiére de ses images.
TGV semblait étre en voie de remplacer express: deux noms de train
pour dire la méme chose, la rapidité. La voiture est donc aujourd’hui
au centre de notre vocabulaire parce qu’elle est au centre de notre
vie. Peut-étre sera-t-elle un jour remplacée par ’informatique? Ce
qui est sir, c’est qu’elle a remplacé le vélo. Par exemple des
expressions comme en roue libre (tranquillement, sans se presser) ou
mettre des bdtons dans les roues (entraver, géner) nous viennent
directement de I'univers de la bicyclette, alors qu’aujourd’hui le plus
beau compliment que 1’on puisse faire, dans certains milieux, est ¢’es
beau comme un camion. On n’est pas particuliecrement sensible a
I’esthétique des camions et on avoue ne pas trés bien comprendre
d’ou vient cette image, mais elle transporte avec elle une bonne dose
de surréalisme qui n’est pas pour me déplaire. [2]

Revenons a I’expression a cent a [’heure. En effet, malgré le
TGV, les avions supersoniques ou la fusée Ariane, c’est bien la
voiture qui est utilisée dans toutes les images exprimant la vitesse.
On peut vivre le pied au plancher (c’est-a-dire en appuyant a fond
sur 1’accélérateur), a fond la caisse, sur les chapeaux de roues, ou
encore, donc, a cent a [’heure... Mais cent kilomeétres a I’heure n’est
pas aujourd’hui une trés grande vitesse et méme si la loi limite, sur
autoroute, la vitesse a 130 km/h, les bolides de formule 1 vont avec
les trois cents kilométres/heure tandis que le TGV les dépasse sans
probléme, et cette accélération ne peut que se poursuivre. A cent a
I’heure est donc une expression légérement désuéte qui nous montre
que la langue est parfois en retard sur 1’état de la technique ou de la
sociologie. [1] Ainsi I’expression gagner son pain pour “gagner sa
vie”, qui faisait du sens au si¢cle dernier (le pain était alors la base de
I’alimentation et seuls les riches pouvaient se permettre de manger de
la viande), a-t-elle été remplacée par [’expression gagner son
beefsteak: le pain assuré, on est pass¢ a la viande et la langue
témoigne de I’évolution sociale... L’expression a cent a [’heure
devrait, de la méme facon, étre condamnée. Mais par quoi sera-t-elle
remplacée? A deux cents a I’heure, voire d trois cents a I’heure?
Peut-étre, mais la langue nous surprend souvent et on pense plutdt
que c’est ailleurs, dans un tout autre domaine, qu’elle trouvera la
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solution. Sans se presser ou a fond la caisse, nous verrons bien.

8.
9.
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L’EUVRE DE VICTOR HUGO ET LA NOTION DE
SPECTACLE : « UNE LITTERATURE DE PEUPLE »

Oxana GHETIVU,
Catedra de Filologie Francezd

Tragicul consta in persistarea fortelor ce depdasesc fiintele umane i
construiesc destinele protagonistilor fara consimtamintul lor si fara ca
acestia sa poata evada. Acest concept dainuie cu insistentd in opera lui
Hugo, el fiind motivul ce predomind istoria politicii franceze din toate
timpurile.

Autorul a infaptuit un amplu lucru de ancheta pentru ca, cuvintele
revolutionarilor, faptele si invatamintele date de revolutie sa fie fidele
istoriei.

Cadrul istoric, conferit de Hugo povestirilor sale nu este un simplu
decor pentru romane de aventuri, ci autorul il ridica la inaltimea istoriei,
atribuie un caracter istoric actiunilor eroilor fictivi. Acestia fiind, altfel,
reprezentantii fortelor ce s-au confruntat in trecut.

A bien des égards, I’ceuvre de Victor Hugo a développé un
discours et une esthétique qui ont assur¢ sa diffusion massive, jusque
dans le public populaire, au XIX ° si¢cle et au-dela. La position de
I’écrivain par rapport a la postérité de son ceuvre peut paraitre
pourtant paradoxale: elle postule et affirme la haute main du
créateur sur la forme et la signification qu’il entend donner a son
ceuvre; elle accepte en méme temps et suscite parfois son
appropriation par un public susceptible d’en gauchir le sens et la
portée.

Hugo, dans un épisode de Quatrevingt-treize, avait trouvé a
figurer assez exactement le devenir du livre dans les mains du public,
et précisément du public populaire. Les trois petits enfants René-
Jean, Gros-Alain et Georgette, otages innocents d’une tour incendiée,
s’y livrent au hasard de leurs découvertes au dépecage de « I’in-
quarto magnifique et mémorable» de Saint-Barthélemy, livre
richement orné d’estampes, volume « plein de gravures sur bois et
sur cuivre et de figures géographiques de beaucoup de pays » [5].

Cet écrivain est pourtant le méme que celui qui regarde avec
amusement les parodies dont son travail fait 1’objet, qui dans certains
cas bien précis comme le combat contre la peine de mort accepte
méme que d’autres signent en son nom des textes qu’il n’a pas écrits
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en déclarant que « quand il s’agit de sauver des tétes, il trouve bon
qu’on use de son nom, et méme qu’on en abuse »[7]. Hugo acceptant
d’étre une chose publique, soumise a des appropriations qui
dépassent son intention, mais ne la contredisent nullement. Et
I’écrivain de souligner, a travers les multiples représentations de
lecteurs dans son ceuvre romanesque, les libertés que prend le public
avec le livre qu’il s’approprie.

L’auteur de Ruy Blas indiquait déja, dans sa préface, la
conscience aigué qu’il avait de la diversité des spectateurs auxquels
il s’adressait : la foule préoccupée de 1’« action », le public féminin
attach¢ a la représentation des « passions », d’autres enfin, esprits
«penseurs »,  recherchant  prioritairement  I’inflexion  des
«caractéres » [7]. Ces distinctions en apparence schématiques
pourraient préter a sourire si ’on n’en retrouvait la trace dans les
catégories contemporaines du cinéma d’action, de la comédie
sentimentale ou bien encore du cinéma d’auteur. Elles sont en tout
cas l’indice de la réflexion de Victor Hugo sur les mécanismes de
réception, réflexion qui se cristallise autour de la notion de spectacle.

C’est qu’en effet, ’ceuvre de Victor Hugo, qu’elle soit
romanesque ou théatrale, intégre et met a contribution un art du
spectaculaire qui D’inscrit directement dans son époque. Cette
influence peut parfois en rester au niveau allégorique: Ila
fantasmagorie sert ainsi, comme 1’a souligné Donata Pesenti
Compagnoni, de métaphore de la conscience dans 1’écriture
romanesque hugolienne a travers les expériences des personnages de
Claude Frollo dans Notre-Dame de Paris et de Jean Valjean[8].

Plus généralement, ces arts du spectacle, s’ils sont parfois mis
a distance de fagon critique a I’intérieur de I’ceuvre de Victor Hugo,
n’en sont pas moins intégrés, voire exploités par I’écrivain. Citons
par exemple ce dessin caricatural des années 1830 intitulé « Lanterne
/ Magic »[7] _. Un individu, résumé a son ceil énorme agglutiné a la
lucarne d’une lanterne magique, est désigné plaisamment comme
« L’homme qui voit Constantinople »[7]. Pouvoir de représentation
de ces projections qui, pour la premicre fois, donnaient a voir ce qui
est absent. La mise en scéne spectaculaire devient partie intégrante
des dispositifs inventés par 1’écrivain. Telle digression du Rhin
semble ainsi anticiper sur les tableaux de cire du musée Grévin:
I’écrivain imagine en effet de reconstituer le tombeau de
Charlemagne a Aix-la-Chapelle de manicre a replacer le spectateur
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http://www.cairn.info/revue-d-histoire-moderne-et-contemporaine-2004-4-page-39.htm

dans la situation de ceux qui, les premiers, ouvrirent la sépulture :

«... JPar quelque lucarne étroite taillée dans 1I’épaisseur du
mur et croisée de barreaux de fer, a la lueur d’une lampe suspendue a
la voiite du sépulcre, le passant agenouillé pourra voir au haut de ces
quatre marches blanches qu’aucun pied humain ne touchera plus, sur
un fauteuil de marbre écaillé d’or, la couronne au front, le globe a la
main, resplendir vaguement dans les ténébres ce fantdme impérial
qui aura été Charlemagne »[7].

Le spectacle est congu comme un art de I’adhésion immédiate,
capable de mouvoir et d’émouvoir les foules par ses vertus
didactiques et son pouvoir magique de présence, faisant parfois bon
marché du voyeurisme. Le spectateur, Hugo le souligne a loisir, y est
tout a la fois peuple et enfant, placé sous les séductions impérieuses
d’une représentation dont il pergoit le caractére irréel, a I’instar de ce
qu’éprouvera le spectateur des premiers films muets. La réflexion
hugolienne s’approfondit ainsi dans 1’étude du lien inextricable qui
unit le gotit de la morbidité, la pulsion sceptique et I’esprit d’enfance
du public. Le « spectacle » de 1’exécution capitale[9], dans toute son
horreur, devient ainsi un analogue pour Hugo du spectacle de la
morgue pour Zola_, une mise en sceéne urbaine qui, comme 1’a montré
Vanessa Schwarz, transforme la réalit¢é de la mort en grand
spectacle[9]..

L’ceuvre de Victor Hugo intégre donc largement une réflexion
sur le spectacle, sur ses publics, sur ce qui motive 1’attrait des foules
pour les représentations urbaines. Avant Baudelaire et son flaneur
des barriéres parisiennes[3]_, Hugo met en scéne les spectacles
populaires comme le champ de foire de Southwark dans L’ homme
qui rit ou le parvis de Notre-Dame sur lequel se produit Esmeralda.
Rien d’étonnant dés lors a ce que le cinéma, qui fut a ses débuts une
attraction de foire, intégre, dans une sorte de redoublement, ces
morceaux de bravoure comme autant de spectacles filmés. La part
consacrée aux danses de la bohémienne dans les premicres
adaptations de Notre-Dame de Paris_ est tout a fait considérable et
cette tradition ne se perd pas si ’on en juge par les démonstrations de
Gina Lollobrigida dans la version de Jean Delannoy[4]_. Paul Leni
accorde de nombreuses séquences a la présence du peuple en féte
autour des saltimbanques dans The Man Who Laughs en 1928.

C’est toute une tradition populaire qui se trouve ainsi
véhiculée par les adaptations de ’ceuvre d’Hugo : la pantomime, la
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danse et la chanson[1]_. Ces fragments de spectacle dans le spectacle
mettent également ’accent sur des procédures de monstration :
I’¢lection du pape des fous a laquelle participe le bossu Quasimodo,
la piece de théatre que joue Gwynplaine, I’acteur défiguré de
L’homme qui rit, mettent en scéne des monstres, que la caméra sera
mise au défi de donner a voir.

Faire I'histoire de la Révolution francaise : tiche qu’Hugo a
la fin de sa vie considérait comme toujours nécessaire et toujours
impossible. « Impossible, a moins d'y ajouter le réve » [7] .Des
é¢vénements qui la composent « le total échappe » : c'est tout le passé
et tout l'avenir. L'année ou la Convention a imposé par la terreur la
naissance d'une république condense le mystére de I’histoire, allie
ses monstres a ses prodiges, dresse la figure de Gorgone de sa
nécessité. Devant la Montagne le songeur est médusé.

L’ceuvre de Victor Hugo s’inscrit dans un contexte de
mutation des modes de diffusion de I’écrit a partir de la seconde
moiti¢ du XIXe siécle. Le livre cesse d’exister sous sa seule forme
originale pour se condenser et se fragmenter en une multitude de
représentations textuelles et visuelles, par le biais de 1’édition
populaire illustrée, de la presse a grand tirage ou de I’affiche de
spectacle et de librairie. Il s’agirait de montrer comment 1’adaptation
cinématographique s’inscrit clairement dans cette filiation et obéit a
cette logique de diffusion. Inversement, I’ceuvre de Victor Hugo, par
la réflexion esthétique qu’elle engage sur la notion de spectacle,
anticipe sur le cinéma des premiers temps. Exploitant les ressources
spectaculaires des romans hugoliens et prenant en charge un héritage
formel qu’elle contribue par ailleurs a accroitre, 1’adaptation
cinématographique se congoit dés lors autour de deux principes qui
en définissent le régime, la sérialité et le remploi, et dont elle tire,
tout autant que son rapport au texte original, sa signification et sa
portée.

Parmi les historiens, d'abord, qui citer? Hugo lui-méme en
nomme quatre en 1875 : Lamartine, Michelet, Quinet, Louis
Blanc. On comprend qu'il ne mentionne pas Thiers, a qui il ne doit
rien. La Révolution de Quinet (1865) ne semble pas lui avoir apporté
grand-chose. Davantage Y Histoire des Girondins de Lamartine
(1847) et surtout /’Histoire de la Révolution francaise de Michelet
(1847-1853), mais de fagon diffuse et pour l'accentuation de tel
événement plus que pour le détail des faits. En revanche il a
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beaucoup glané dans Y Histoire de la Révolution frangaise de Louis
Blanc (1847-1862), qu'il a lue (ou attentivement relue) en 1872. Il a
tiré parti aussi des Montagnards d'Esquiros (1847), de diverses
biographies, notamment celles de Robespierre par Lodieu (1850) et
par Hamel (1865-1867). En ce qui concerne l'histoire de la Vendée,
une grande part de sa documentation provient des Leftres sur
l'origine de la Chouannerie de Duchemin-Descepeaux (1825-
1827)[3].

Hugo avait le golt des petits faits singuliers, des détails
peu connus, et des auteurs de second ordre : ils lui fournissaient une
matiére sans lui imposer un style. Les mémorialistes étaient de
son gibier. Il cite lui-méme dans ce roman les Mémoires de Garat et
ceux de Puisaye (1804) — juste gratitude. Il a lu ceux de Sénart
(1824), le Paris pendant la Révolution de Mercier (rééd. 1862),
d'autres témoignages encore qu'il faudrait repérer, en dehors de
ceux que mentionne Berret et que contient en effet la bibliotheque
de Hauteville-House, mais dont Quatrevingt-treize ne me parait
pas avoir bénéficié.

Restent les documents officiels. Des quatre notes que
Hugo a eu 1'élégance de mettre seules a son texte, deux font
référence a Puisaye [2], une aux Archives de la Marine, une autre au
Moniteur : ce « journal officiel », cité plusieurs fois, lui a beaucoup
servi (réédition de 1840-1845). Il a feuilleté aussi les volumes de
[’Histoire parlementaire de la Révolution frangaise (1834-1838) de
Biichez et Roux, un des principaux recueils d'informations pour les
historiens de cette époque.

L'¢laboration de Quatrevingt-treize correspond-elle a la
formule énoncée par l'auteur : « il faut I'histoire pour I'ensemble et la
légende pour le détail » ? Définition trop simple. Disons plutdt, mais
toujours avec lui : histoire et Iégende mélées ; « histoire écoutée aux
portes de la légende »[8]. Libération des sources : la 1égende est
I'histoire qui doit étre lue.
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LES CONSEQUENCES DE LA CLOTURE SUR L’ETRE
HUMAIN DANS « LA RELIGIEUSE » DE DIDEROT

Lilia ANTOHI,
Catedra de Filologie Francezd

Romanul Calugarita de Denis Diderot poate fi considerat un studiu
psihologic. Mai intii de toate autorul pe linga latura artistica de o inaltd
valoare expune in nenumarate rinduri §i starea psihologica la care ajunge
omul atunci cind se afla inchis in locuri precum ar fi manastirile, in cazul
acestui roman. Universul monastic este populat de fiinte care transforma
acest spatiu intr-o inchisoare. Personajul principal, Suzanne Simonin, este
una dintre numeroasele victime ale acestei vieti monahale. Ajungind in
mandstire contra vointei sale Suzanne incearca din toate puterile sa lupte
impotriva nedreptdtilor pe care le intilneste in acest spatiu inchis §i sd
demonstreze ca omul poate avea credinta si fara ca sa fie inchis in
mandastire.

Le roman de La Religieuse se donne avant tout comme une
¢tude de la psychologie des milieux fermés. Ces exceés naissent pour
ainsi dire spontanément de la réunion de toutes ces femmes
inoccupées. La clairvoyante Mme de Moni a bien observé ce
mécanisme : « Entre toutes ces créatures que vous voyez autour de
moi si dociles, si innocentes, eh bien, mon enfant, il n’y en a presque
pas une, non, presque pas une, dont je ne puisse faire une béte
féroce ». [1] Le roman de La Religieuse peut étre considéré comme
un roman de ’aliénation physique. Tous les désordres qui y sont
représentés, méme les écarts d’ordre moral, apparaissent comme
liées a I’enferment.

L’univers monastique est peuplé d’étres qui transforment cet
espace clos en prison. Mais, tout comme les personnages qui
dénotent I’emprisonnement et la rupture avec le monde il y a aussi
beaucoup d’objets qui font partie de cet univers. La grille, les
barreaux, le portail, la clé, les clotures, sont liés aux contacts, initiaux
de la future religieuse avec le monde claustral. Le couvent y est vu
comme une machine immense qui assimile rapidement 1’étre qui y
pénetre et étouffe ses résistances. La prise du voile est la cérémonie
qui consacre la disparition de Suzanne comme femme et sa naissance
comme religieuse. La coupure de la chevelure dénote la méme
chose : « ... on me déshabilla jusqu’a la ceinture, on me prit mes
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cheveux qui étaient épars sur mes €paules, on les rejeta sur un des
cotés de mon cou, on me mit dans la main droite la discipline que je
portais de la main gauche et I’on commenca La Miserere. Je compris
ce que I’on attendait de moi, et je I’exécutait ». [2]

La muraille qui s’¢levait entre Suzanne et le monde continuera
d’exister dans son ame méme apres qu’elle aura quitté
corporellement le couvent. Suzanne ne s’en libérera jamais. Marquait
par la vie conventuelle jusque dans ses habitudes, elle sera toujours
une « déplacée ». On observe dans ce roman que Suzanne a été une
bonne religieuse, mais 1’univers claustral le rendait folle. Selon
Suzanne I’étre humain pouvait garder sa croyance sans entrer au
couvent, car I’homme est né pour étre libre : « L’homme est né pour
la société, séparez-le, isolez-le, ses idées se désuniront, son caractere
se tournera, mille affections ridicules s’éléveront dans son cceur, des
pensées extravagantes germeront dans son esprit, comme les ronces
dans une terre sauvage ». Donc Diderot lie I’homosexualité de la
supérieure d’Arpajon a I’enfermement. Il est le premier romancier
qui a fait une description si précise de I’homosexualité féminine qui
apparait comme une conséquence directe de la vie monacale, de
méme d’ailleurs, que tous les autres troubles mentaux, car « quand
on s’oppose & la pensé générale de la nature cette contrainte le
détourne a des affections déréglées qui sont d’autant plus violents
qu’elles sont males fondées : c’est une espece de folie ».[3]

Un bon exemple d’un étre influencé par la cloture est le
personnage de la Supérieure d’Arpajon. Diderot n’ose pas méme lui
donner un nom. Elle nous montre la vraie aliénation de I’étre humain
cloitré. Cette petite femme toute ronde avait ’ame perdue. Elle était
homosexuelle. Le lecteur a pu observer cela des le début, lorsqu’elle
est entrée dans la cellule de Suzanne. Ame innocente, Suzanne ne
supposait pas que sa supérieure était homosexuelle, elle était une
victime de la cloture, une femme damnée.

Dans la monarchie du cloitre le personnage de la supérieure
concentre évidemment [D’attention. Il propose certes, une des
réalisations possibles de la supériorit¢ féminine, ma seule
pratiquement ouverte dans un cotexte qui exclut I’homme. Ce qui est
caractéristique pour la société conventuelle c’est I’absence de
I’homme. La présence masculine en est ordinairement exclue. Toutes
les fonctions sont assumées par les femmes: non seulement la
femme exerce selon la norme de la société, mais aussi celles qui
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traditionnellement sont du ressort viril: commandement,
administration, politique du groupe rapport avec I’extérieure. Il s’agit
donc d’une espeéce de monarchie féminine, ou le sexe a une chance
de développer toutes les virtualités, y compris les domaines ou il est
habituellement barré par I’homme. Selon 1’image libertine le couvent
ne se présente pas comme un désert ou la passion achéve de se
consumer, mais comme un verger, ou la sexualit¢ s’épanouit
joyeusement. Il va de soi qu’on ne saurait ranger dans aucune de ces
pages de La Religieuse, moment unique et a jamais inquiétant dans la
littérature de 1’époque, analyse générale d’un « visage », d’une
métastase de la pulsion érotique.

Dans la vision gracieuse du couvent la sexualité apparait
sublimée, réduite a une subtile vapeur. Retirées loin de la vue des
hommes comme des roses solitaires, les non-fleurs exaltent tous les
parfums des vierges stimulés par l’exorcisation des périls. Une
nuance trés précieuse d’érotisme purifiée émane de ces descriptions.
En générale le couvent favorise le don de discerner promptement les
esprits. Aucune figure de la littérature de couvent ne dépasse en
complexité et en puissance la Supérieure d’ Arpajon. Sa bonté réelle,
sa tendance au despotisme refoulée sur la fin en humilité monastique,
sa sexualité qui, dans le cadre ou elle s’exerce, ignore les lois
qu’impose une société normale, tout cela amalgame dans
I’incandescence de la passion et sous un regard d’une rare intensité
I’exquis et I’atroce conjugués dans le réve conventuel du siécle. Dans
le cas de Mme de ... la privation sexuelle n’a pas engendré I’amour.
Elle veut étre aimée et aimer en méme temps. Son amour se
transforme en un amour homosexuel parce qu’elle n’a pas eu la
liberté de choisir. Elle avait autour d’elle seulement des jeunes filles
qui se sentaient peut-&tre aussi mal que la Supérieure. Alors elle a
corrompu une sceur Sainte-Thérese a I’aide de laquelle augmentait
son péché. La supérieure se comportait comme un amant : «Elle
baissa les yeux, rougit et soupira, en vérité c’était comme un
amant ». [4] Mais I’apparition de Suzanne a changg les sentiments de
la Supérieure pour la sceur Sainte-Thérese. Elle voyait en Suzanne
une jeune fille innocente. Et c’était justement I’innocence de
Suzanne qui [Dattirait le plus: «L’innocente! Ah! La chére
innocente ! Qu’elle me plait ! ». Elle a fait son approche de Suzanne
sans que la malheureuse s’en rende compte. Elle a approché Suzanne
pour satisfaire ses besoins homosexuelles. La supérieure fait son jeu

59



méme pendant les legons de musique. La musique joue un réle
important dans le monde des cloitres. Diderot n’a pas manqué
d’attribuer a sceur Suzanne des talents exceptionnels. Dans beaucoup
d’épisodes le clavecin joue un rdle majeur. Il est I'instrument de la
séduction, par excellence, il établit un lien spécial entre Suzanne et la
Supérieure.

La Religieuse est la seule ceuvre ou le théme du saphisme se
déploie de fagon cohérente et dans toute sa sauvage grandeur. On y
respecte certes les aspects traditionnels du saphisme. Ce qui
augmente beaucoup le pouvoir suggestif du tableau érotique, c’est
que jamais avec Mlle Simonin, la Supérieure ne se risque a parler
clair, son amour n’ose pas dire son nom. La vertu érotique de La
Religieuse est indiscutable. Aucun roman d’amour hétérosexuel ne
joue de facon aussi pénétrante sur la confusion de la ferveur
esthétique et de I’émoi sensuel. Le tragique s’introduit dans le théme
en y ouvrant d’étranges profondeurs. Il y est aggravé par
I’interférence du religieux, qui éveille le pathos supplémentaire de la
domination ; et par les effets de claustration. Diderot déchaine les
fantdmes saphiques dont il est obsédé, a D’intérieur du monde
claustral. Mais, relevé par ces deux « exotismes » du couvent et de
I’homosexualité, c’est bien ’amour qui est peint. Le drame d’amour
n’oublie aucune de ses phases, déroule toutes ses possibilités. On
passe du ton galant et badin au tragique le plus affreux par une suite
de gradations rapides mais souverainement ménagées. Donc, rien ne
manque a cette passion, méme les composantes masculines qui sont
assez substantielles chez la Supérieure. Elle se conduit, comme nous
avons déja vu, en toutes les circonstances comme un amant. Mais
chaque fois que le trouble sexuel est noté chez elle, c’est comme
celui d’une amante. Ainsi dans le roman la Supérieure est
constamment vu sous les deux espeéces. Son comportement est lié
directement a la cloture. La Supérieure est une excellente victime de
la cloture. Parmi les victimes de la cloture il faut rappeler aussi la
sceur Sainte-Thérese. Tous les étres humains qui se trouvent dans les
maisons conventuelles sont des victimes de la cloture. Ils sont tous
marqués par ce monde de cruauté et de damnation.

La folie, la damnation, la solitude, I’embétement, Ila
sauvagerie, 1’aliénation sont les principales conséquences que la
cloture exerce sur I’ame qui y pénétre. Alors quel est le role du
couvent sur la terre, quel est le role de ’homme sur la terre s’il est
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enfermé au couvent ? Pour répondre a ces questions il faut citer Emil
Cioran qui dit : « Peut-étre que le but de I’homme n’est que penser a
Dieu. S’il pourrait I’ignorer ou I’oublier il serait sauvé. Quand on
croit en Dieu, on est fou sans s’affoler, tout comme on peut étre
malade sans avoir aucune maladie ». [5] Tous les étres qui se
trouvent cloitrés sont aliénés psychologiquement sans avoir aucune
maladie physique. Tous ces résultats sont obtenus a la suite de la
claustration, parce que la vie claustrale condamne les ames a la
solitude, une solitude qui nous donne le gotit de la destruction de soi-
méme.Suzanne Simonin a protesté de toutes ses forces contre les
couvents qui ne font autre chose qu’aliéner I’esprit humain : « A,
monsieur, disait-elle, si vous avez des enfants, apprenez par mon sort
celui que vous leur préparez. Si vous souffrez qu’ils entrent en
religion sans les marques de la vocation les plus fortes et les plus
décidées. Qu’on est injuste dans le monde ! on permet a un enfant de
disposer de sa liberté a un age ou il ne lui est pas permis de disposer
d’un écu. Tuez plutdt votre fille que de I’emprisonner dans un cloitre
malgré elle; oui tuez-la. Combien j’ai désiré de fois d’avoir été
¢touffée par ma mere en naissant ! Elle efit été moins cruelle ». [6]

Donc Suzanne préférait mourir au lieu d’étre condamnée a la
solitude toute sa vie. Au XVIII-éme siécle I’individu ne pouvait pas
choisir librement. Il est condamné a vivre selon un rythme qui lui est
imposé de I’exterieur.
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L’IMPORTANCE DU TEXTE PUBLICITAIRE DANS
L’ENSEIGNEMENT DU FRANCAIS LANGUE ETRANGERE

Ecaterina MORARU,
Catedra de Filologie Francezd

,» Publicitatea este floarea vietii contemporane.
Ea este o afirmatie de optimism si de bucurie.
Ea distreaza ochiul si spiritul”.

Intr-o epocd, unde tensiunile politice sunt extreme, unde catastrofele
de toate genurile se succed, unde toata multimedia pune in vileag intr-un
mod continuu nenorocirile lumii, unicul, textul literar constituie o plaja de
serenitate §i de pace. El arata personaje fericite, sandtoase, simpatice §i
inteligente, care traiesc intr-un paradis al consumarii, care nu cunoaste
nici somaj, nici scaderea puterii de cumparare §i unde toate visurile sunt
permise si posibile, chiar §i cel al tineretii vesnice. Prin fuga in vis, prin
cautarea pldcerii, prin consumarea imaginilor ce susciteaza produsele, el
ofera un material in faza cu timpul sau §i suscita practici de invatare
autorizand experimentari §i inovatii pedagogice. Problematica textului
publicitar al invatarii limbii franceze, ca limba straind ramdne un subiect
actual, deoarece face parte din necesitdtile pedagogice actuale. In plus,
textul publicitar e mult mai acceptat decdat multimedia, deoarece se
utilizeaza limba literara si nu dialectul. Textul publicitar ramdne un rau al
civilizatiei actuale §i este de dorit sa se utilizeze ca metoda de invatare in
timpul orelor de limbd franceza.

« La publicité est la fleur de la vie contemporaine.
Elle est une affirmation d optimisme et de gaieté.
Elle distrait 'ceil et ’esprit. » [1]

Dans une époque ou les tensions politiques sont extrémes, ou
les catastrophes en tous genres se succédent, ou tous les médias
mettent en exergue d’une fagon continue les malheurs du monde,
seule le texte publicitaire constitue une plage de sérénité et de paix. Il
montre des personnages heureux, en bonne santé, sympathiques et
intelligents, qui vivent dans un paradis de la consommation qui ne
connait ni chdmage, ni baisse de pouvoir d’achat et ou tous les réves
sont permis et possibles, méme celui de I’éternelle jeunesse. Par la
fuite dans le réve, par la recherche du plaisir, par la consommation
d’images qui suscitent les produits. La problématique du texte
publicitaire dans 1’enseignement du frangais langue étrangére reste
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un sujet d’actualité, car il entre dans les besoins pédagogiques
actuels. De plus, le texte publicitaire est plus accepté que les médias,
parce qu’on utilise la langue littéraire, pas de dialecte. La langue de
la publicité est la langue de tous les jours.

Je veux m’arréter dans mon article sur I’analyse de la
communication publicitaire et ses caractéristiques afin de préparer
son intégration pédagogique.

Trés présent dans D’environnement quotidien, le texte
publicitaire est chargé de contenus culturels qui renvoient a des
pratiques culturelles d’une société; il offre un matériau en phase
avec son temps et suscite des pratiques d’enseignement autorisant
des innovations pédagogiques.

Le texte publicitaire est une méthode efficace qui offre aux
¢leves de différentes pratiques pour perfectionner un frangais
meilleur dans tous les domaines possibles.

Ayant pour but la promotion marchande d’un produit ou d’un
certain service, le texte et ’'image publicitaire prennent appui sur une
rhétoriques argumentative construite a cet effet.

Le texte publicitaire accroche par sa forme et par son contenu.
11 est important que les éléves apprennent a lire la publicité parce que
les textes publicitaires présentent I’avantage de toucher la vie
quotidienne. Vu leur qualités esthétiques et humoristiques, ils sont de
nature a susciter 1’intérét a n’importe quel age.

Les textes publicitaires sont utilisés largement dans
I’enseignement du francais langue étrangere, car ils restent toujours
actuels, en développant la créativité de 1’¢leve.

On sait que les cerveaux des publicitaires fonctionnent a plein
régime lorsqu’il s’agit de mettre au point une campagne efficace
pour le produit dont on leur a confié la promotion. L’agence pour
laquelle ils travaillent est située a I’extrémité de la chaine de
production, et beaucoup va dépendre de leur talent a imaginer le
meilleur impact commercial possible sur le public ciblé. La phase
initiale de la création d’'une campagne est nommée le brainstorming.
Il s’agit d’un exercice qui consiste a évaluer le produit dans le cadre
d’un groupe de discussion pour en définir le «concept » [3], c’est-a-
dire ce qui détermine ce produit par rapport aux produits concurrents,
aux besoins et aux contraintes du marché. Les « conceptuels » vont
ainsi passer des heures, sinon des jours ou des mois a proposer,
échanger, tester des idées afin de parvenir a circonscrire le produit et
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ses caractéristiques [7].

C’est au cours de ce processus, long et laborieux, que peu a
peu se mettent en place les themes et les arguments essentiels qui
composeront I’aspect final d’une affiche ou d’un film. Les créations
des «conceptuels » sont généralement plus spontanées que
raisonnées, elles émergent comme le résultat d’interrogations,
d’associations, de dérives, d’accidents. Il y a dans leurs création un
meélange d’instinct, d’expérience et de professionnalisme qui
rappellent celles d’autres types de créatures, tels que les peintres, les
musiciens, les écrivains qui, chacun dans le domaine esthétique ou ils
excellent, créent des ceuvres uniques et originales.

L’intérét de «lire» le texte publicitaire est multiple : cette
lecture permet d’une part d’accéder aux messages implicites qui
sous-entendent les thémes, aux «substrats» culturels que les
publicitaires — consciemment ou non — introduisent dans leurs
créations. Cette lecture permet par ailleurs de retrouver le
métalangage [2] — celui de la rhétorique, des tropes, des figures du
discours — auquel peuvent étre inévitablement renvoyés la plupart
des éléments constituants d’une publicité. De la méme maniére que
les fleurs, les arbres ont des noms, les slogans [4], les accroches,
I’iconographie [5] des publicités peuvent étre déchiffrées selon un art
vieux de plus deux mille ans.

Enseigner une langue, ce n’est pas seulement apprendre a
communiquer : par leur histoire et leur étymologie, les mots - mémes
que ’on emploie, les structures, les expressions apprises pendant
I’é¢tude d’une publicité véhiculent un passé, une culture, une
civilisation.

L’enseignement de langue, a travers les textes et documents
publicitaires qui servent a I’enseignement de la langue, met en
permanence les apprenants au contact de la civilisation, la culture, de
cette langue cible, d’un point de vue historique, sociologique et
ethnologique. L’objectif proposé avant 1’étude d’un texte publicitaire
c’est de donner aux apprenants des connaissances sur le pays cible :
histoire du pays, de ses idées, histoire de ses institutions, parler et
écrire correctement avant de pouvoir étudier la civilisation.
L’enseignement abordera plus largement la réalit¢ culturelle
frangaise sans pour autant oublier les réalités culturelles
francophones. La découverte de la culture cible se fera alors par un
travail permanent de réflexion appréciative et commentée, ou
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interviendra sans cesse 1’expression orale, dans des prises de position
qui ne feront pas simplement état de connaissances sur la culture
étrangere, mais permettant a I’apprendre de communiquer ce qu’il
pense de ce qu’il sait de cette culture nouvelle pour lui et en quoi elle
differe ou se rapproche de la sienne.

Petites annonces, demandes d’abonnement a des périodiques,
information sur des locations des maisons de vacances ou de séjours
touristiques , réservation d’hdtels, inscriptions a des clubs de détente,
a des jeux et a des concours, les encarts publicitaires ne manquent
pas. Ils sont aussi souvent [’occasion d’une comparaison
interculturelle de la vie quotidienne vue a travers la publicité.

On limite trop souvent I’audiovisuel publicitaire aux systémes
techniques, a un langage, a une communication d’un type nouveau. Il
est vrai qu’il peut étre défini comme un ensemble de techniques et de
systémes artificiels constituant un appareillage sophistiqué de
diffusion. Il est vrai aussi qu’une pub licité constitue un langage en
tant que combinaison d’images et de sons véhiculés selon un
itinéraire jalonné de relais mettant en jeu des facteurs multiples.

Il est vrai enfin que 1’audiovisuel publicitaire crée une
communication originale qui détermine des représentations mentales
nouvelles et déclenche d’autres situations de perception. Mais
I’audiovisuel publicitaire, c’est surtout un ensemble d’éléments
conceptuels traduits en images et en sons choisis, mis en forme et
assemblés au travers de systémes techniques afin d’élaborer une
entité cohérente, porteuse d’'un message et d’un ses spécifiques.

La publicité c’est donc également la créativité esthétique en
tant que mise en action de I’imaginaire face a une réalité complexe
traduite en langage médiatique multidimensionnel.

Chaque nouveau moyen de communication a transformé
historiquement la société au niveau de 1’information et de la culture,
des attitudes et des comportements, des problémes posées par la
communication en éducation.

«Par les médias publicitaires, nous vivons une véritable
mutation socioculturelle ou ils sont a la fois éléments et reflets des
expériences culturelles, économiques, sociales et politiques de la
société, et la seule maniére d’augmenter nos chances de comprendre
et de participer a cette mutation est de nous former. » [6]

Pour aborder le texte publicitaire ; on observe trois étapes
indispensable : décrire, analyser, interpréter. Dans ce cas ; le travail
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est considérablement facilit¢ par la connaissance a priori de
I’interprétant final du message qui est forcément une injonction
d’acheter le produit en question. D’autre part, on est en présence
d’un signifiant toujours et uniquement visuel, qui reléve d’une
combinaison variable de plusieurs types de systémes signifiants, ou
figure le langage, et, presque toujours, « I’image », c’est-a-dire une
représentation iconique.

Une autre prémisse sur laquelle on peut s’appuyer, c’est que le
texte publicitaire manifeste un discours persuasif, quelles que soient
les stratégies mises en ceuvres : il n’en reste donc qu’a identifier et
analyser ces stratégies. Or, les approches les plus directes ne sont que
rarement utilisées : elles consistent non seulement a formuler une
injonction linguistique grace au mode impératif, mais aussi & montrer
de la maniere la plus nette le produit tel qu’en lui-méme. A présent,
la publicité se doit de «jouer » avec le consommateur, c’est-a-dire
d’attirer et de retenir son attention par des messages qui piquent sa
curiosité en lui demandant un effort particulier de décodage.

Le message publicitaire finit parfois par devenir cryptique ;
non que ses mystéres soient accessibles aux seuls initié, mais parce
qu’il cherche a renforcer le caractére interactif de toute lecture.
Moins que jamais, le lecteur ne peut étre passif: il doit puiser dans
son domaine de connaissances et utiliser sa capacité d’inférence pour
arriver au sens qu’on lui propose de déchiffrer.

Enfin ; le message publicitaire repose sur des modes de la
signification indirecte, ou le rapport signifiant-signifié qui s’instaure
tour d’abord est rarement le seul mis en ceuvre: il proceéde par
allusion, par évocation, par association, par connotation.

Naturellement, il existe peu de messages publicitaires capables
de fonctionner également bien quel que soit le récepteur, c’est-a-dire
sans aucune présomption sur le profil du consommateur visé.
L’analyse revient donc nécessairement a dresser le portrait robot du
lecteur présumé, qui doit réagir de facon prévisible a certains stimuli,
et réaliser certaines associations mentales. Il ne faut pas oublier que
tout processus communicatif suppose deux communicants, et qu’il ne
saurait se résumer a ’encodage et a I’émission.

Le message publicitaire, qu’il soit imprimé, sur écran, mobile
ou fixe, exploite la fonction incitative / implicative du discours pour
agir sur notre comportement [6]. Deux grandes catégories de
message publicitaire :
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- commerciale : acheter un bien de consommation, une idée,
un service ;
- sociétale : réfléchir a un danger, participer a une cause.
Formules linguistiques rencontrés fréquemment :
- on compare, on interpelle, on exhorte ;
- onrapporte un fait, on commente, on remarque ;
- on pose un probléme, on questionne ;
- on fait réver.
Des codages souvent mixtes :
- factuel : on montre ou démontre par des preuves ou présence
de personnes connues ;
- narratif : on raconte une histoire, on rapporte un événement
qui nous touche ;
- rhétorique : on substitue, on compare, on oppose, on
supprime, on fait allusion a ;
- ludique : on fait sourire, on amuse, on exagere, on joue avec
I’absurde.

En étudiant [I’importance du texte publicitaire dans
I’enseignement du francais langue étrangere, on fait les conclusions
que :

- Tutilisation des documents publicitaires aux cours de
francais c’est une méthode excellente, car elle permet d’enseigner la
phonétique, la grammaire, le lexique de la langue cible a partir d’une
affiche qui met les éléves face a face avec la culture francaise,
I’actualité de leur civilisation, leur modes de vie ;

- les médias publicitaires sont toujours optimistes et créent une
atmosphere agréable pour le déroulement des lecons. Ils reflétent une
réalité¢ positive et sont également attrayants par leur modernité et
originalité ;

- les exercices basés sur les études des publicités ont
I’avantage de développer le sens critique des apprenants, ceux-ci
ayant une vision plus large de la culture du pays cible. Les éleves ont
I’occasion d’écouter de vrais Frangais performant leurs habilités de
maitriser un francais meilleur ;

- ’enseignement doit mobiliser une gamme trés large d’outils
de travail, ce qui appelle de sa part une vigilance de tous les instants.
En méme temps, les éléves découvrent et s’approprient 1'usage de
cette nouvelle langue dans une relation a leur langue et culture

N .

d’origine qu’il ne leur est pas toujours aisé a organiser ;
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- dans une double perspective globale d’éducation permanente
et d’adaptation aux changements de la société actuelle, il est essentiel
de développer un rodle actif et des attitudes critiques en tant que
consommateurs et utilisateur des médias. Le texte publicitaire en est
la meilleure méthode.

Le texte publicitaire est apprécié pour son réle dans
I’enrichissement du vocabulaire, 1’entrainement a la compréhension
écrite et a I’expression orale ;

- I’étude publicitaire propose un large éventail de thémes
propices a la discussion. Il permet par son genre de faire connaitre le
comportement et la mentalité des Frangais ;

- on trouve judicieux de faire un parallele entre le texte
publicitaire et 1’art, car I’affichage ancétre de la publicité moderne
est bien considéré comme une forme d’art.
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ONOMASIOLOGICAL ASPECT OF THE SCIENTIFIC-
TECHNICAL TEXT

Galina PETREA,
Catedra de Filologie Englezd

Comunicarea datd este o relatare succinta a rezultatelor unei
cercetari de durata a unui aspect al semanticii §i anume, aspectul nominarii
reflectat in limbajul specializat economico-financiar. Textul este considerat
un macrosemn §i include semne de nivel inferior: alineate, propozitii,
imbinari de cuvinte, cuvinte, conective (microsemne), care se afla in
raporturi ierarhice §i complementare ce functioneaza discret in cadrul
sistemului limbii. In textul tehnic conectivele au o valoare deosebitd si unele
cuvinte semnificative pot apdrea cu rolul de conective intre idei §i
substituiente ale unor intregi blocuri de informatie antecedentd, creind
coeziunea lexico-semanticd a textului. Asa numitul principiu de “belief
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production”, crearea credibilitatii, un criteriu formal de organizare,
aranjare a materialului de catre autor, este o manifestare a pragmaticii in
textele stiintifice.

Due to the fact that the linguistic units are discreet, they admit
two kinds of relations: between elements of the same level and
between elements belonging to different levels. The relations
between the elements of the same level are distributive, and those
between the elements from different levels are integrative.
Dissociation displays the formal constitution, while the integration
supplies meaningful units. The analytical approach goes in two
opposed directions, towards the form or the significance of the same
linguistic unit.

According to the French semasiologists Christian Baylon and
Xavier Mignon, every sequence of words irrespective of its length
may be considered a macrosign as opposed to simple signs. The
words order performs also like a sign, because due to it we can
decipher the meaning of many word combinations especially when
we are undertaking a typological approach of phenomena in
languages of predominantly synthetical or analytical type. A point of
continuous debate among linguists constitutes the problem of which
are to be considered the limits of signs. Thus, lately the Russian
school of linguistics has argued that when referring to the necessity
of segmentation of the text, consequently establishing the upper and
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lower limits they admit that the text as a semiotic complex doesn’t
have upper limits as the scientific text forms the sphere of objective
knowledge and is unlimited and universal. As for the lower limits,
the opinions diverge whether it is the paragraph or sentence, we may
answer the question only from the point of view of informativity and
semantics of the text.

The Russian linguist Kolshanskii in relation with the
mentioned facts, concludes that the link of every unit with the text,
the hierarchy from the very first level to its whole semantic system
constitutes the law of semantic organization of the language, which
is otherwise called the complementary law of the system of language.
In the article “Text I Context”, the above-mentioned author remarks
that the semantics of the sentence reflects the state of things and real
phenomena which signify the dialectics of their interdependence.
From this point of view a given fragment of reality which constitutes
the object of nomination rendered by the structure and components
of the sentence is categorically different from the nomination of
isolated objects and phenomena which is specific for the nomination
of separate lexical units- words and word combinations. Thus the
denoted of the sentence -the situation is a complex one, and we have
a complex denomination respectively.

In what follows our intention is to focus the attention on
peculiarities of nomination in the scientific text. Mention should be
made that the main function of the scientific style is the
communicative-informative one, with its most general characteristics
that are: a logical and objective account of facts, impersonal
precision, generalization and abstractization, a wide use of symbols,
graphical illustration to create an exact and compressed information.
The content of the scientific communication is the description of
facts, phenomena, their study and explanation, formulation of
hypotheses, argumentation and demonstration of scientific issues.

Suhova L.V. alleges that the scientific language may be
examined as the unity of aspects: cognitive-informative and logical-
connective, which express the consecutivity of presentation of the
logical elements of the content.

The text as a basic unit of communication should meet some
criteria such as the volume unit and the meaning which determines
the text as a discourse, its internal organization should present a
given type of grammatical structure. The text grammaticality is first
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of all the consecutivity of connections between utterances which
have a common theme and idea. The search of some formal criteria,
rigid ones, of text organization has lead to the delimitation of
paragraphs with some monosemantic —markers such as
demonstratives, reiterations etc.. According to A. Koch’s principles
of text discretion, the text has the following elements: subject, theme,
paragraph, discourse, group of texts, the universe of texts. The basis
of any text should be the macrocomponent, which is its profound
structure — the significance, and its microcomponent — its surface
level structure — the structure of the sentence and connections
between sentences. In the language the meaningful words, preserving
their role very often play the role of connectives, and the connective
words are bearing an additional charge of reflecting the aspect of
content. The annexative links may be left oriented or anaphorical
ones and right oriented or cathaphorical links.

The main elements which express the anaphoric link are substituting
nouns, pronouns, numerals. There may be different semantic
correspondences between substituents and antecedents.

1. The antecedent and the substitute reflect one and the same
denoted (personal pronouns, demonstratives, indefinite pronouns,
numerals).

2. The antecedent and the substitute may be identical, they have
common semantic indices.

a) The substitute appears as a modifier — fulfils a change of the
original meaning transforming the word into another part of the
speech, modifying as a rule the content of the preceding sentence,
indicating to the result of what had been communicated. (Ex.
Consolidating also provides the benefits of economies of scale,
allows development of sharing the branch network and permits the
consolidated entries to finance out of their combined resources
projects which they could not attempt individually, such as larger
restructuring projects and participation in certain privatization.
Consolidation also represents an important defense strategy for
coping with foreign competition. (p.65)).

b) The substitute appears as a classifier, denotes a derived notion
from the one expressed by the antecedent (ex. 4/ such ideological
presumptions...).

3. The antecedent and the substitute don’t have any common indices,
the latter possesses a very generalized significance, condensing the
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meaning of the sentence, transforming it in the plan of general
notions. In the scientific prose it is made a wide use of a type of
nouns which become connective words between whole blocks of
text.

a) Nouns that indicate the development of the described
phenomenon: tendency, process, phenomenon (Ex. The tendency
for enterprises to supplement the social safety net...).

b) Nouns that indicate the interaction of phenomena: factor,
motive, consequence, relation. (Ex. This factor was strengthened by
strong declines in demand...).

c) Nouns wit resultative-concludive meaning: result,
consequence, conclusion, certainty. (Ex. 4s a consequence of the
widening wealth differentials...; As a result, almost every step in
systemic transition...).

d) Nouns with a specifying meaning, presenting an additional
information: remark, consideration. (Ex. Another consideration is
that the levy of “protection money” on sales...).

e) Nouns that reflect the proceeding of research: proceeding,
analysis, study. (Ex. Three proceedings for transferring property
rights...).

The Cambridge linguist L.Trimble (p.18), in his discourse
approach for science and technology, when speaking about the
rhetorical techniques, identifies natural orders or patterns, that
provide a framework for the items of information the writer is
presenting and logical patterns, that indicate the relationship
between those items of info. Among the natural orders the author
places time, space, casuality and result.in contrast the logical patterns
are usually deliberately chosen by the writer to make clear the
relationship between the items of info he has chosen to present. The
scholar includes in the category of logical patterns the order of
importance, casuality and result, comparison and contrast, analogy,
exemplification and visual illustration.

Moreover the Russian researcher Naer V.L. (p18) alleges that
in the scientific texts we have a more obvious division and emphasis
on fragments of text with a specific communicative value which is
otherwise defined as the “mechanism of priority constructions” in
the semantic plan. These reflect the author’s appreciation and attitude
towards these aspects and they must be equally valid for the reader.
This is the specific aspect of pragmatics in the scientific text. In
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addition the Russian author cites the English author Apostel L. who
formulates the concept of “belief production”, which has a formal
aspect — the arrangement of material, items of info in paragraphs,
parts, chapters which is subjective, depends on the author’s decision,
combined with all the author’s talent, knowledge, strategies,
arguments to prove and convince, all together aimed at creating the
belief production.

The comparative relations are aimed at confronting
phenomena so as to identify or differentiate them (comparative
words: common, like, same, similar specific; differentiation words:
another, other, different).

The quantitative orders are very frequently used in the
economic texts that we consulted, here we have established ca wide
range of linguistic means: Nouns: majority, part, set, number,
portion, range, series, array; Adjectives much, little, few, certain,
minimum (Ex. The majority of wholesale and retail prices; a set of
targets and allocations; a number of qualitatively known biases; /ittle
incentive; most of their surpluses; each ser of budgeted activities;
portions of its major revenue sources; an array of alternative models;
minimum capital; certain situations; series of forms; part of the
equity.). The most productive phrases are set in 13 examples and
series in 8 phrases. We have also the conjunctions of
intensification: furthermore, moreover, in addition to; and
restrictive-diminishing conjunctions: apart from, unless, except for
(Ex. Unless it were considered politically expedient; except for
contraband) The prepositional complex apart from combines the
meaning of exclusion and inclusion of the quantitative increase. The
homonymy may be explained by the fact that despite the
categorically opposed significances, the both semantic groups render
the relation of parallelism of phenomena (Ex. Apart from the fact
that...). The noun with any prepositional complex from this group,
reminds the preceding info and at the same time adds some info
which expands the volume of info. When using the prepositional
complex with the meaning of exclusion, a more general info from the
preceding sentence is being précised, illustrated, completed, but an
opposing element is being excluded.

Adversative annexation. The adversative annexation proves
to be one of the most widely used in the economic texts that we
study. The above-mentioned Russian researcher Suhova L.V. makes
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a very interesting remark in what regards the adversative order. “The
diversity of significances of the adversative relations in the scientific
literature reflects the profusion and multiaspectuality of the
confronted judgments and compensates the almost complete lack of
adjectives and nouns with emotional meaning, which describe
colours, tastes and specific forms”. These facts lead us to the
conclusion that the scientific prose doesn’t only present and describe
facts but also contains in itself an author’s attitude regarding these
facts, their appreciation. The appreciation of the information may be
implicit 9the selection and presentation of facts by the author), but
also explicit (the use of emphatic phrases and the use of antonymic
words. The appearance of antonymic words is meant to prepare the
reader to perceive a more important judgment even if controversial.
As observation proves the use of antonymic words and word
combinations contributes to creating a dynamic exposition of the
scientific prose text and the creation of a so-called “psychological
detachment” of a unique semantic complex, transfers the reader’s
attention on the underlined parts of the text. We have identified a
large number of topical adversative elements: although, however,
though, by contrast, nevertheless, furthermore, despite, even
though, but, unlike, otherwise, on the other hand etc. (Ex. This
fixed amount sowever remained unchanged; although subsequently a
reduction was allowed; despite the passage of almost five years; even
though many of them are not operating profitably; but the personal
income tax payable tripled ; unlike the first offered no vouchers; on
the other hand certain loopholes exist; otherwise earmarked were
allotted to contribute to such a outlay.) The most frequently used
conjunctions in the materials that we have studied are however — in
43 examples, a record number and although —in 27 examples.

There are a great number of problems presented in the form oh
hypothetical situations, which are introduced in the context by the
conjunction if or the verb subjunctive suppose. (Ex. If transitional
economies are to be transformed into well-functioning market
systems...).

Enumerations, classifications are other features specific for
the scientific prose samples we have analyzed. Another though thing
that is worth mentioning is the wide use of gerundial and participial
complexes. We suppose that the abundance of gerundial and
participial complexes in English scientific prose is explained by the
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massive conversion of verbs into nouns, so that the latter make up for
the lack of dynamism and render the content of the text more
concise, exact and at the same time more compressed, telegraphic
type. (Ex. Strengthening of the banks credit function by developing;
in identifying bank information system users; the surplus funds
stemming from an insufficient payment; recognizes revenues and
expenses when received or paid; not being allowed to hold cash;
based on this argument; in shifting to a market economy). All the
anaphorical relations are designed to create the lexical cohesion
inside the text.

The French researcher A.Martinet analyzing the phenomenon
of lexical hyperonymy finds out that it is not limited to the lexical
classes. In this line of thought A. J. Greymas proposes to distinguish
within a discourse on one side relations of conjunction and
disjunction and on the other hand hierarchical relations which the
author proposes to call hypotaxic or hyperotaxic. Thus the plan of
discourse will be characterized by the presence of lexemes and
utterances which may be in relation of conjunction or disjunction and
the same elements may be connected by hypotaxic relations. So that
the former elements will represent units situated on the paradigmatic
dimension, but the latter elements will establish the syntagmatic
dimension or the plan of discourse. We have selected an example to
illustrate the phenomenon of hyperonymy in the technical text.

Ex. The importance of solvency extends beyond a single bank,
because solvency is a matter of confidence, and insolvency in any
individual bank can create a contagious bank run, threatening the
solvency of the banking system as a whole.

MAIN
CLAUSE
becausm
Causal = |Causal
Gerundial
clause

Despite of the fact that the two causal clauses are connected with the
coordinative conjunction which creates the impression of
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homogeneous clauses, we are more inclined to interpret the second
causal as an explanation or a possible consequence, and referring to
the first causal clause.

The English researcher above-mentioned L. Trimble finds that the
actual organization of a piece of text is more clearly seen if we agree
to admit that there are two types of paragraphs and namely the
conceptual paragraphs, which includes all the info chosen by the
writer to develop a generalization whether it is stated or only implied
by the content. The physical paragraphs in contrast, is defined as
that amount of info relating to the generalization stated in the
conceptual paragraph, or a part of discourse that refers to another
physical paragraph as part of the same conceptual paragraph.

The main conclusions that are imposed to us after having undertaken
an analysis of the object of study are as follows. We are bound to
specify that the general scope of the analysis is the onomasiological
peculiarities in the economic texts. The method of work is an
ordinary one, the prospecting and analysis of the subject as presented
by different philological schools the theoretical aspect of the issues.
The practical work consisted in the selection of samples of economic
texts (monographies) 100 pages in all from different authors so as to
analyze the existing phenomena and make corresponding
conclusions.

Our final conclusions are:

1. The text is a macrosign which is not a mere addition or sum
of constitutive elements, microsigns, (such as paragraphs, sentences,
phrases, words, connectives), they are in a close relation with each
other, clearly organized hierarchically, completing each other
according to the laws of language, performing as an integral system.
2. The anaphoric and cathaphoric relations establish the lexical
cohesion of the discourse. The anaphorical elements are aimed at
introducing emphases, author’s explicit opinion and create the
dynamic effect of the text.

3. At the level of complex sentences analysis we may identify
rapports of hyperonymy or hyponymy which have the function of
organizers of the hierarchy of the discourse. So do the paragraphs,
which are relatively independent, but connected semantically and
formally.

4. The principle of “belief production” reflects the aspect of
pragmatics in a scientific-technical text. It refers to the author’s
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subjective way of organizing the information in order to argument
and persuade.
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ENGLISH AND ENGLISHES IN POSTCOLONIAL
LITERATURE

Ina DANDES,
Catedra de Filologie Englezd

Literatura postcolonialista se constituie ca un mozaic de texte
dintre cele mai variate — ale autorilor africani, indieni §i din insulele
Caraibe — scrise in limba engleza. Ea a ajuns un spatiu in care traiectoriile
strabatute de fiecare natiune in parte sint redate cel mai bine. In acest
spatiu engleza nu mai este limba standard a colonizatorilor, ci devine limba
fiecarui popor in parte - un mijloc de rezistenta impotriva dominatiei
psihologice §i intelectuale a acestora. Astfel apare opozitia noi — ceilalti,
diferiti autori optind fie pentru abrogarea limbii engleze, fie pentru
atribuirea ei. Limba engleza a jucat un rol cheie atit in raspindirea
colonialismului, cit §i in redefinirea pozitiillor si realitatii tarilor
postcolonialiste, scriitorii mergind de la rezistenta pina la autoafirmare.

Postcolonial literature is developed through the acts of
reading and writing focusing on such issues as history, nationalism,
hybridism, language, race and place. But it is language that figures
mostly, as Ashcroft and others put it, “language is a fundamental site
of struggle for Postcolonial discourse because the colonial process
only begins in language” [1, p. 245].

We shall proceed from Ashcroft, Griffiths, and Tiffin’s idea
that: “Language becomes the medium through which a hierarchal
structure of power is perpetuated and the medium through which
conceptions of “truth,” “order,” and “reality” become established”
[1, p. 2].

Of special importance in this respect are the works of several
authors who established the theoretical background of the
postcolonial studies and that of some noteworthy non — native writers
from Africa, Asia, and Caribbean who write in English. Their
connection is obvious: each writer uses the language of the coloniser
in order to invent “a cultural space for himself or herself from which
to speak” [2, p. 5]. Each is seeking for that space to criticise the
oppressor’s culture. All postcolonial works engage with the same
core topics: the question of nationhood, cultural identity and
hybridity, the effect of and responses to diaspora, the question of an
inherited, colonial — influenced historical narrative and essentialist
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descriptions of race. Braj B. Kachru in his work The Alchemy of
English states that the colonisers used English “as a tool of power to
cultivate a group of people who will identify with the cultural and
other norms of the political elite” [3, p. 5].

We shall depart from Ashcroft, Griffiths, and Tiffin’s idea
about English and englishes. According to the authors of the book
The Empire writes back, distinction should be made between the
standard British English (written with capital letter), inherited from
the empire and the english (without capital letter) which developed in
postcolonial countries. “Though British imperialism resulted in the
spread of a language, English, across the globe, the english of
Jamaicans is not the english of Canadians, Maoris, or Kenyans™ [1,
p- 8]. English is no longer a standard language, but a medium one
can use for one's own purposes. “The language with its dominant
power, and the writing with its signification of authority, has been
wrested from the dominant European culture” [1, p. 7).

Every colony had a literature which was an imitation, but
differed from the central British tradition, which articulated in local
terms the myths and experience of a new culture. The English
language was hybridized, acquiring new forms of expression, by
combining the already exiting patterns with totally new, alternative
ones from the local ethos.

The postcolonial writers use the same language of the
colonisers to write in opposition to empire. Through language and
literature the writers try to articulate their identity and reclaim their
past. “The postcolonial writer uses the coloniser’s language to
oppose the hegemony of imperial and neocolonial power and to
construct herself in that language as a subject where before she was
an objectified and voiceless “other” [4, p. 2].

Ashcroft, Griffiths, and Tiffin consider the language from
two points of view: from the point of view of abrogation and
appropriation of it. Abrogation is simply defined as a refusal to use
Imperial culture including its language, whereas appropriateness is
another strategy of canalizing the English language into local needs.
In this respect, Ngugi wa Thiong’o is the most known for his radical
position against the use of English. Ngugi is concerned primarily not
with universality but with preserving the specificity of the African
society and culture. Ngugi advocates the need to decolonise African
cultures, and the abrogation of the English language, including the
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return to writing in vernacular languages. He states that there is an
unbreakable connection between language and culture: “Language is
thus inseparable from ourselves as a community of human beings
with a specific form and character, a specific history, a specific
relationship to the world” [5, p. 253]. On the other hand, Chinua
Achebe chooses the idea of subversion rather than rejection. He
makes use of the English language in order to tell the world of the
Africans under colonialism. Dele Orisawayi, in her article, states that
Achebe’s strive to be as close to English as possible “is marked by
some closeness to native English idioms, which detracts from the
participants’ being peculiarly African in character” [6, p. 195]. She
also states that, in these fragments, such expressions as”/t pleases me
to see, go ahead, a manly heart, [...] are too close to native English
idiom” [6, p. 195], and that the philosophical emotions
communicated by Okwonkwo, Nwakibie, and Unoka by their use of
these English expressions do not sound as being “in character” [6, p.
195]. Although discourse proceeds in English, the characters, as
discourse participants, “can be identified as authentic African
peoples unexposed to Western education” [6, p. 195].

And, of course, Achebe embellishes his writing with native —
like expressions, (ekwe, udu, ogene, agadi-nwayi, agadi-nwayi, foo-
foo, eneke-nti-oba, etc) and in this way the overall effect of reflecting
local images, does not diminish. He leaves them untranslated in order
to advertise the richness of the lexical repertoire of his first
indigenous language. The exotic mix of languages in Chinua
Achebe’s Things Fall Apart, suggest the idea of untranslability of
cultural phenomena and also writer’s choice of preserving his
African identity through these, not many, but important words of
cultural markedness. He also points out the way in which language
can act as a barrier between two cultures in a word exchange
between Obierika and Okonkwo: “Does the white man understand
our customs about land?” “How can he when he does not even speak
our tongue?” [7, p. 145]

The postcolonial African writer expresses his thoughts
through an Africanized version of the powerful English language.
According to Achebe, English is being made to bear the burden of
the postcolonial writer’s experience.

The African writers always strive to free themselves from the
standard rules of the imported language by using a unique form of

80



the language whose standard version subverted to be able to express
their sense of otherness

Since the imported language is incapable of expressing the
experience of writers in postcolonial societies, the writers always
appropriate the language. Ashcroft, Griffiths and Tiffin comment that
postcolonial literature is “always written out of the tension between
the abrogation of the received English which speaks from the center,
and the act of appropriation which brings it under the influence of a
vernacular tongue” [1, p. 39].

The English language of the Indian writers is more nativised
than that of the African writers. Peter Morey in his book Fictions of
India: Narrative and Power states: that the story of fiction in the
English language in India is linked to the struggle around
representational politics. “ ... British writers seek to represent the
Indian; colonised Indian writers strive for a space in fiction to
represent themselves;, and postcolonial Indian authors offer to
articulate identities for Indianness which avoid ethnically specific
state — sponsored versions” [8, p. 2]. Raja Rao, like Chinua Achebe,
opts for the appropriation of the English language. In the essay
entitled Language and Spirit states: “One has to convey in a
language that is not one’s own the spirit that is one’s own. One has
to convey the various shades and omissions of a certain thought —
movement that looks maltreated in an alien language. I use the word
“alien,” yet English is not really an alien language to us. It is the
language of our intellectual make-up ... but not of our emotional
make-up” [9, p. 296].

Salman Rushdie comments on the appropriation of English,
on how working in new englishes can be an act of resistance,
remaking a colonial language to reflect the postcolonial experience.
In his work Imaginary Homelands he explains that, far from being
something that can simply be ignored or disposed of, the English
language is the place where writers can and must work out the
problems that confront recently independent colonies: “To conquer
English may be to complete the process of making ourselves free”
[10, p. 17]. In this sense, speaking and writing in the language of the
coloniser may be viewed as a sort of capitulation in favor of the
coloniser, but this seems to be the only way in which these writers
provide a positive conceptualization of their, postcolonial society.

R. K. Narayan’s The English Teacher, is an example in
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which English is closer to that of the coloniser. He uses a more
sophisticated way of writing, and more complex, but not heavy,
words. Narayan uses the English language “to demarcate a very non
— English cultural space, defined by its own beliefs and practices”
[11, p. 176]. Although the English language is the medium of the
novel, the characters, the setting, theme and style are Indian.
Through the main character in the story, Krishnan, Narayan opposes
not to language but to a hegemonic system. Narayan blames here the
British educational system, which introduced the English language as
part of the colonial design. This is the educational system that
Thomas Babington Macaulay suggested in Minute on Indian
Education: “We must at present do our best to form a class who may
be interpreters between us and the millions whom we govern; a class
of persons, Indian in blood and colour, but English in taste, in
opinions, in morals and in intellect” [12, p. 130]. Thus, for Krishnan,
who studied in the English language, the English writers and poets,
and who made a career out of this, did not bring him comfort or
support. Narayan shows how, by getting closer to English too much,
Krishnan is actually removed from his roots, culture and ultimately
from reality. Narayan uses the coloniser’s language, but this is all
that he preserves from them, because the reality he produces is very
different from that of the master, it is much more that they could
imagine.

The Caribbean writer Jamaica Kincaid also follows the
previous language models in postcolonial literature — writing in plain
language about very deep and complex things.

Like the previous writers, stumbling over the English
language in her work, 4 Small Place, she asks: “For isn’t it odd that
the only language I have in which to speak of this crime is the
language of the criminal who committed the crime?” [13, p. 31]
Similarly, she underlines the idea that the expression of resistance
comes only through mastery of the language of others. She uses
English to speak her anger against the British rule. Her style of
writing in English is more direct and her comments on the coloniser
and his language are visibly sharper, harsher and more outrageous.
Her straightforward language leaves the reader to feel the full weight
of each word. Kincaid’s spare, precise, and sarcastic words paint
clear pictures of everyday life in Antigua. Se adopts a discourse of
superiority in abrogating this language.
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Postcolonial english is not the English of the coloniser
anymore, it became a language of one’s own, incorporating values
and ideas that can survive the translation. It is the language that
carries anger, fear, panic, despair, anxiety, and resistance. These are
works that lack complexity. English, in their use, became a flexible
tool to convey both: the specific, as well as the symbolic and
universal. Through the English language, the above authors, found
the voice to revolt against cultural hegemony.
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FILM AND VIDEO-MAKING ACTIVITIES IN TEACHING
ENGLISH

Irina SIRBU,
Catedra de Filologie Englezd

Realizarea cu succes a procesului instructiv-educativ scolar §i
universitar depinde in mare mdsura de abilitdtile cadrelor didactice de a
trezi in elevii §i studentii acestora dorinta de cunoastere, de a-i invata sd-si
descopere potentialul, de a-si diversifica si perfectiona metodele si tehnicile
de predare. Pentru a transforma procesul de predare-invdtare in unul
calitativ, interesant §i productiv si pentru a satisface necesitdtile cognitive a
elevului §i a studentului modern cunoscator de recentele inovatii tehnice,
acest articol se axeazd pe cercetarea avantajelor si dezavantajelor utilizarii
filmului in procesul de studiere a limbii engleze, pe criteriile de selectare a
filmelor ce merita vizionate in timpul orelor de limba engleza, pe selectarea
si planificarea tehnicilor de lucru cu filmul in dependenta de tema si etapa
lectiei, de particularitdtile de varsta a elevilor sau studentilor si de nivelul
de posedare a limbii engleze. Cercetarea data vizeaza de asemenea
Incurajarea utilizarii camerei de luat vederi, transformind astfel studentii in
subiecti activi al educatiei capabili de a descoperi, de a crea, de a se
autoevalua, de a analiza, de a compara si de a se perfectiona.

Deep in his thoughts, the teacher hurries up every morning to
reach the workplace he has devoted his entire life. What bothers
him? What is he thinking about? Any representative of this
profession would answer: about his students, of course. Is the
material clear to them? Are they able to identify, reproduce and use it
creatively? Are the methods he chooses effective? How to overcome
the communicative barrier and other difficulties while learning a
foreign language? Is there anything to be changed? How to make his
classes more interesting? All these questions rising in his head are
nothing but a real challenge to his character, abilities and talent that
he has to overcome day by day in order to awaken the desire to know
in his students, to teach them learn and discover their own potential.
Now, when teaching focuses mainly on students as active subjects of
education being based on non-traditional methods and forms, it
becomes possible to penetrate the students’ world that is actually full
of gadgetry and entertainment, and to give it the right direction. It is
a fact that teaching a foreign language implies the training of the
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listening, speaking, reading and writing skills, but seeing language in
use is a section that also needs to be paid a special attention too. The
problem is that most of the Moldovan students are hardly
accustomed with the English native-speakers’ language because of
having no opportunities to watch English films or because of their
pointless and inappropriate usage that instead of developing their
linguistic abilities turns teaching with video into a passive and boring
process.

In order to make the teaching process more interesting,
entertaining and qualitative, this investigation on the issue Films and
Video-Making Activities in Teaching English is intended to focus
on the ups and downsides of teaching with video, on the careful
choice of video materials, viewing techniques and activities taking
into account the stages of the lesson and students’ age peculiarities. It
is also directed on their encouragement to become active producers
and actors; becoming subjects of the teaching process able to
discover, to create, to objectively self-esteem, to analyze, to
compare, and to improve. These objectives would be impossible to
achieve without applying methods of investigation like observing
students’ activity during the English lessons, without deducing what
their needs are, without analyzing each stage of using film and video
making activities and comparing and classifying them according to
the students’ age, level and other group and individual peculiarities.

To some people videotape is merely a glorified version of
audiotape, and this use of video in class is just “listening with
pictures”. But there are many reasons why video can add a special,
extra dimension to the learning experience; this is why as objects of
this investigation were chosen students of different age groups:
children (second grade), adolescents (sixth and ninth grades), and
adult university students (sophomore students). The main goal was to
involve them in watching and video making activities, to stimulate
their, communicative, analytic, comparative and creative skills, to
identify the difficulties in teaching with video and to work out tasks
suitable to their abilities and to the objectives set.

Bringing a film in the classroom does not mean to let students
watch the entire lesson just for entertainment or as a way to relax,
this is why teaching with films turns out to be not an easy job but a
very carefully planed lesson script. The first problem teachers
usually come across is students’ wrong understanding what films are
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intended for, their disappointment while interrupting the film scenes
for discussion or tasks established, and the fear that they will not be
able to understand anything. This is why it is very important to
announce the objectives of the lesson from the very beginning, to set
the tasks before viewing and to be very careful while selecting the
video materials that students are going to watch.

In the other hand, films offer a wonderful opportunity to see
the language in use [1, p.34] sometimes guessing the meaning of
words being guided by gestures intonation and facial expressions of
those who speak. These clues can be very helpful to get a deeper
understanding of the video watched appealing to the students
unconscious perception of the scenes watched.

Another advantage is that carefully chosen films that are
suitable to the topic of the lesson may act as a refuge from the daily
lesson routine carrying students away to English speaking countries
where they can enjoy the native speakers’ pronunciation, vocabulary
and intonation, their manner of speaking and get acquainted with the
British or American surroundings, cultural realia or peculiarities of
the two nations.

There is no doubt that films offer tired teachers and classrooms
a nice big motivating push! Films present language in a way that is
often more natural than that found in course-books, the fantastic
visual context aids understanding and boosts listening, and students
just simply love them because working with films usually implies
some fun. Carefully planned activities will no doubt inspire students
to cooperate, discuss, share opinions and debate. Students especially
love the freedom to create being given the role of operators or actors.
But teachers should be very careful while setting the tasks and asking
students to improvise in order to avoid students’ superficiality and
excessive entertainment.

So here the question is not only whether we can use films in the
EFL classroom, but which ones to use and how to use them. Actually
there are different factors which have to be taken into account but
first of all the film must suit to the topic of the lesson. Then come the
factors of age and levels. There is no reason to show long feature
films, blockbusters or detectives to children because they will not
understand anything, will get bored and their interest for watching
will be turned off. In this case cartoons like “Dumbo”, “Cinderella”,
“Tom and Jerry”, etc are recommended because they are familiar to
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children, easy to understand and very colorful. While working with
adolescents and adults various films can be chosen taking into
account the topic of the lesson and their level. Some contemporary
films may have too much slang and idioms to make them appropriate
for lower level learners, and may be better for more advanced
learners who are interested in the nuances of the idiomatic language.
Some of the older films have a better reputation for lower level
learners. Films like Stagecoach, Groundhog Day, Forrest Gump, and
Witness are perfect to be used with low level students. . Films with
physical, rather than verbal humor are readily appreciated by lower
learners: “Groundhog Day”, “Freaky Friday” and “Nine to Five”.

Besides the fact that films like these are funny and easy to
follow, they have deeper underlying messages that make for good
discussions. Low-intermediate and intermediate students may
succeed with tasks watching “Home Alone” and sections of films
like “ A Window in Britain” to get them acquainted with London and
mark the places to visit on maps. Upper-Intermediate can be shown
sections of films like “Erin Brockowich” when studying the Judicial
authorities, comedies like “The Terminal” to discus the importance
of speaking English. It seems at the first sight that it is the easiest to
work with the advanced students because their level permits to
choose a large variety of films, but in the other hand they are very
critical to the film chosen and to the activities set. In this case it
would be better to ask for their opinion while choosing the film, to
get them acquainted with the objectives set for watching a certain
film and to be careful while choosing sequences for watching and the
activities that suit.

In a lesson based on culture, for example, the language itself
may be secondary. Is the film meant to develop classroom
atmosphere, consolidate a pre-learnt grammar theme, or introduce a
new theme, or perhaps create a context for further teaching? If the
main objective of the lesson is to study new grammatical structures,
some films may be of a great help. For example for a lesson on using
going to for prediction, show a snippet of a film, pause and ask what
he is going to do. The film “Grounfhog Day” is wonderful for this.
For present continuous, use a Mr. Bean sketch. Have some students
turn their backs to the TV while their partner watches and relates the
events on the screen in the present continuous tense.

For lessons on vocabulary subjects, films are great too. For a
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lesson on clothes, try a scene from Mrs. Wildfire and ask students to
describe Dustin Hoffman’s clothes in a scene where he is dressed up
for work. [2, p.282]

There are plenty of ways of using films in class. Being
sensitive to the cultural insights that films provide the language
content that is beneficial for learners and a little creativity, using
movies is a great addition to the classroom.

The theory behind using videos follows closely that of using
the cassette player. It begins with a pre-viewing activity, than with an
activity for while viewing, and follows up with a post-viewing
activity.

Pre-viewing

This moment implies the beforehand organization of the
lesson and of the classroom as well, and it is very important because
it guarantees the partial success of the lesson. Taking into account
the forms of the teaching process planned, be it in groups, in pairs or
individual, the furniture in the classroom must be arranged in the
suitable way. The screen must be wide enough in order the film to be
visible from students’ seats and the sound as well as the picture must
be of a high quality, students will appreciate this and there will be
higher chances for comprehension. The remote control must be
skillfully used by the teacher in order to avoid confusing moments
and not to lose time while winding the tape forwards or backwards. It
is also very important to have a very clear purpose behind using the
video; otherwise the lesson degenerates into a baby-sitting scenario.
To prepare the students for difficulties ahead of time it is
recommended to provide them with vocabulary, guiding the
brainstorming activities, mapping information on the board or to
reassure them that they need not panic. When students get restless or
lost, the best way is to pause and wait for questions and comments.
Another important thing is to be very clear while setting tasks
because students must be sure in what they are expected to do.
Students must be aware of the fact that the screen would be entirely
or partially covered for example and activate their listening skills or
concentrate on certain details if required. Prognosis is another
method that could successfully be used during the pre-viewing stage
as well as during the while —viewing one. Sometimes
problematization can stand at the basis of the lesson, in other words a
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statement connected to the topic of the lesson or one belonging to the
film characters that students would agree or disagree after viewing
the film. In order to make it more intriguing it could be formulated as
a question. For example having as a topic “4 United Family” in the
sixth grade, the film “Home Alone” was chosen. As a matter of
problematization Kevin’s statement “Family is suck “has been
selected. To set the problem students were to debate after watching,
this statement was added an interrogation sign, so before watching
the sequences planned for the lesson, the statement looked like
“Family is suck ???“ Having a problem set, the students were given
the chance to share opinions whether they agree or not bringing
arguments. Another way to warm the students up before watching is
using a tonguetwister which must be in a strong connection with the
topic of the lesson and with the film students are going to watch. For
example teaching the topic “This Is London” with the help of some
sequences from the film” Window in Britain” students were
proposed the following tonguetwister: “Bob’s got a job in London”.
Besides identifying the sound heard in the tonguetwister and being
given the task to reproduce it as quickly as possible, the word
“London” can be used as a “bridge” in connecting the warm-up
activity with the presentation of the new topic using the
Brainstorming or Cinquain methods for example. Working with
advanced students famous quotations or proverbs may stand at the
basis of the pre-viewing stage. The teacher is free to choose the pre-
viewing activities but what he must bear in mind, is that they must be
necessarily in connection with the theme and captivating enough to
get the students involved and motivated in the stage that follows.

Viewing

This stage is considered to be very rich in activities that the
teacher must plan according to the following factors:
-the objectives set;

-the length of the sequence shown;
-the way students are grouped
-the skills activated.

Jeremy Harmer [3, p.108] proposes the some while-viewing
activities. All of them can turn out to be very successful but there is
no reason to use them all during the same lesson. Organizing lessons
in groups of various age and level showed that not all the students
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are able to carry out the tasks set and that most of the students are
able to consider some of the activities useful and exciting, while
others get annoyed and suggest activities that they think could help
them better understand the film. There is a list of activities that could
be used during the while-viewing stage:

-Fast Forward: the teacher presses the : “play” button and then fast
forwards the video so that the sequence shoots pass silently and at a
great speed, taking only a few seconds. When it is over the teacher
can ask students what the extract was all about and whether they can
guess what the characters are saying.

-Silent viewing (for language): the teacher plays the tape at normal
speed, but without the sound. Students have to guess what the
characters are saying. When they have done this, the teacher plays
the tape with sound so that they can check to see if they guessed
correctly.

Another variant of this technique is to turn off the sound while
showing two film characters and to ask students to improvise a
dialogue.

-Silent viewing (for music): the same technique can be used for
music. Teachers show a sequence without sound and ask students
what kind of music they would put behind it and why. The sequence
is then shown again, with sound, students can judge whether they
chose the same mood as the director.

-Freeze Frame: at any stage during a video sequence we can
“freeze” the picture, stopping the participants dead in their tracks.
This is extremely useful for asking the students what they think will
happen next or what the character will say next.

Partial viewing: one way of provoking the students’ curiosity is to
allow them only a partial view of the pictures on the screen. We can
use pieces of card to cover most of the screen, only leaving the edges
for view; we can put little squares of paper all over the screen and
remove them one by one so that what is happening is only gradually
revealed. A variation of partial viewing occurs when the teacher uses
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a large divider placed at right angles to the screen so that half the
class can only see one half of the screen, while the rest of the class
can see the other half. They then have to say what they think the
people on the other side saw.

-Pictureless listening (language): the teacher covers the screen,
turns the monitor away from the students, or turns the brightness
control right down. The students then listen to a dialogue and have to
guess such things as where it is taking place and who the speakers
are. Can they guess their age, for example? What do they think the
speakers actually look like?

There also may be added such activities to the pictureless technique:

-Message Pad: students listen to a phone message being given. They
have to record the message on the message pad.

-Story construction: students listen to a story and have to plot the
characters’ movements on the map.

-Comparing news: students listen to a news broadcast and compare
it with a newspaper report. What are the differences?

-Choosing the best: students listen to three poems being read by
three different people. They have to choose a mood/ color for each
and say which they like best.

-Character’s description: students listen to people describing their
occupations. They have to decide what the people look like and what
the occupations are.

-Matching pictures: students listen to a story. They have to put
some pictures in the correct order to match the story.

-Pictureless listening (music): where an excerpt has a prominent

music track, students can listen to it and then say- based on the mood
it appears to convey what kind of scene they think it accompanies
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and where it is taking place, why a certain soundtrack was chosen
and to come up with their variants of music if there are any.

-Pictureless listening (sound effects): in a scene without dialogue
students can listen to the sounds to guess the scene. For example they
might hear the lightening of a gas stove, eggs being broken and fried,
coffee being poured and the milk and sugar stirred in. they then tell
“the story” they think they have just heard.

-Picture or speech: we can divide the class in two so that half of the
class faces the screen, and half faces away. The students who can see
the screen have to describe what is happening to the students who
cannot. This forces them into immediate fluency while the non-
watching students struggle to understand what is going on, and is an
effective way of mixing reception and production in spoken English.
Halfway through an excerpt the students can change round.

Teachers often avoid using the subscripts in students’ mother
tongue but it actually turns out to be a very interesting and useful
activity with advanced students. First of all they can observe the
quality of translation, the way the message is transmitted, the
expressions omitted or added to make the translation look natural.
Second, the students may be asked to come up with their variants of
subscript and to improvise interpreting the film characters’
expressions synchronically in their mother tongue.

Another useful technique that will focus students’ attention
on the vocabulary is observation. The teacher gives out handouts to
students that represent words and expressions from a sequence of
film and asks them to listen carefully while watching and tick the
words they have heard mentioning the film moment they have heard
them. The words must be selected according to the students’ level
and suit to important film moments. In such a way students will be
aware of the vocabulary used in the film as well as with the most
important moments. This activity must be planned just for a
sequence of the film or two in order to avoid boredom.

Post-Viewing
This stage wusually deals with checking students’
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understanding of film by asking them comprehension questions, or
questions about details, organizing discussions or debates. Students
are also required to present the exercises they had to do while
viewing like filling in the gaps or marking certain places on maps,
describing characters, comparing dialogues with subscripts,
analyzing the film quality, evaluating and criticizing actors’
performance, sharing opinions, agreeing, or disagreeing with the end
of the film, coming up with their variants of end. There is also the
time for reflexion and feedback, so the students who are eager to
express their likes and dislikes about the chosen film and the
activities planned, they are welcomed to do it bringing arguments
and coming up with their variants which they think would work
better.

Video-Making

An important activity that deals with teaching with video and
that students like most, is video-making. Besides being an exciting
activity that offers the students the freedom of imagination it turns
out to be not an easy one. Besides creativity it also implies
organization, accuracy, cooperation and much work. Working with a
video camera is not just fooling around and shooting anything that
comes to the students’ sight; this means focusing on a certain theme
and following a logic sequence of pictures accompanied by a smart
text. It may also be a group work with students shooting news
broadcasts or weather forecasts and then viewing them in class. It
will offer students a splendid opportunity to watch and hear
themselves speaking English, pay attention to their mimics, gestures,
posture, accuracy and fluency in speaking. This may be helpful in
working out tips to improve students’ image, diction and posture.
Criticism is forbidden there. A video camera may also be helpful for
teachers’ self-evaluation. Having an ordinary lesson shot, any teacher
would find something to be changed. Students would also be eager to
see themselves working as an active organized group or contrary as a
passive object of the teaching process thus being given the chance to
self-evaluate and improve.

The results of the investigation showed that classes taught
with Learning Guides [4, p.97] and Film Lesson Plans give
outstanding results. Films engage students to use their higher level
thinking skills. Teachers can relate lessons to the outside world and
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supplement curriculum. Teaching with films is also excellent for
promoting character education. Actually the problem is not so much
with the quantity of films and videos that students watch but with the
passive nature of so much of their viewing and with the quality of the
films they choose to watch. For three years I have been working with
secondary and high school and university students to become
thoughtful, active viewers and to find ways to engage students in
conversation about good films. It is unbelievable that our students
have to choose between reading and viewing. They can, in fact, do
both — at sophisticated levels - when teachers challenge them
appropriately.

It is important to use films in language arts classes and to
do so in ways that go beyond the "read-the-book-see-the-film"
patterns we observe so frequently.

Students really enjoy watching films and TV for a variety
of reasons. For one, they get exposure to natural language in a non-
threatening setting. Secondly, films and video making provide
common ground to students of any international background.
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CAILE SI SURSELE APARITIEI UNITATILOR
FRAZEOLOGICE iN LIMBA ENGLEZA

Felicia BANU,
Catedra de Filologie Englezi

Word groups viewed as structurally and semantically inseparable
units are traditionally regarded as the subject matter of phraseology.
Phraseological units are usually defined as non-motivated word - groups
that cannot be freely made up in speech but are reproduced as ready-made
units.

Phraseology as a linguistic discipline poses many problems
regarding the meaning of phraseological units and their motivation. This
article investigates the main sources from which appear phraseological
units in the language and analyses phraselogical units according different
criteria in the process of their adaptation to the needs of communication.

Despre existenta frazeologismelor in limba ne vorbesc inca din
antichitate vechile tablite sumeriene care contineau culegeri de
proverbe. Printre numerosii autori celebri ale celor doud mari culturi
antice vom numi doar pe Platon, Sofocle, Homer, Aristofan.
Expresiile transmise de la o generatie la alta si nu si-au pierdut nici
pana astazi, forta expresiva.

Daca intocmirea de culegeri este o preocupare foarte veche,
stabilirea surselor si cdilor de transmitere este o activitate relativ
recentd. Atit pe terenul limbii engleze cit si pe cel al altor limbi
sfarsitul secolului al XIX-lea si Inceputul secolului al XX-lea au
insemnat o perioada de intense cercetari in aceasta directie, cercetdri
care continua si in zilele noastre.

Capacitatea creatoare a fiecarei limbi se manifestd prin
asociatii, metafore, comparatii din care rezultd, la un moment dat,
imbinari stabile de cuvinte.[1.] Aceastd creativitate lingvisticd se
manifesta atat la nivel popular, cit si la nivel cult. Raportul numeric
dintre cele doud niveluri este in favoarea celui popular.

Datorita procesului de transmitere "din gura in gura", numele
autorului se pierde, motiv pentru care expresiile sunt considerate
anonime. Prin repetarea lor in timp, ele s-au cizelat, unele pastrandu-
si forma, dar modificindu-gi semnificatia, altele inlocuind arhaismele
cu neologisme. Prin asemenea mutatii, ori prin etimologie populara,
se intampla ca sensul unor expresii idiomatice sa se deplaseze.
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Printre semnele care indica sursa populard a frazeologismelor este
folosirea de forme/cuvinte dialectale.

Din numeroasele clasificari intreprinse de cétre cercetatori,
vom aminti mai Intii o Impartire a expresiilor idiomatice in expresii
idiomatice populare si literare. Numarul celor populare este
incomparabil mai mare decit al celor literare. Este sigur cd multe
expresii au fost uzuale in limba vorbitd cu mult timp inainte de a fi
preluate in scrieri. [2]

Sursele de provenientd a unitatilor frazeologice in limba
englezd contemporana sunt foarte diverse. [3.] Dupad sursa de
provenientd a lor, unitatile frazeologice pot fi impartite in doud
categorii:

1. frazeologisme provenite din creatiile autorilor,

2. frazeologisme provenite din creatiile interne ale poporului
englez,

3. frazeologisme provenite din alte limbi.

Frazeologismele provenite din alte limbi ar putea fi
clasificate in urmédtoarele subgrupe:

a. frazeologisme de origine britanica

b. frazeologisme provenite din alte variante ale limbii engleze
(americana, etc), ele fiind nu chiar atit de numeroase.

c. frazeologisme imprumutate care isi pastreaza forma initiala
din limba de origine.

Unitatile frazeologice provenite din creatiile autorilor

Pentru spatiul european, secolele XVI-XVII sunt considerate a
fi perioada de aur a paremiilor si expresiilor idiomatice. William
Shakespeare, Ben Jonson si Christopher Marlowe in Anglia, Miguel
de Cervantes in Spania, Frangois Rabelais in Franta, Martin Luther In
Germania au preluat zeci si, pe alocuri, chiar sute de proverbe in
lucrarile lor, ceea ce denota popularitatea acestora in uzul vorbitori-
lor acelei epoci, epocd nu numai razboinica ci si didacticista si sati-
rica, in perioada barocului, folosirea proverbelor a mers pana la ab-
surd - un bun exemplul in acest sens il oferd opera lui Christoffel von
Grimmelshausen, plind de tirade de proverbe, expresie a stilului
inflamat al timpului. [4]

Tluminismul si clasicismul readuce expresia idiomatica la cote
"normale". Abia in secolul al X1X-lea acestea vor cunoaste o noua
revigorare in nuvelele si povestirile rurale ale lui Johann Peter Hebel,
Jeremias  Gotthelf, Otto Ludwig, Theodor Storm Autori
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contemporani precum Alfred Doblin, Giinter Grass, Peter Handke,
Erwin Strittmatter, Martin Walser si mai ales Bertold Brecht folosesc
expresii idiomatice, adeseori, si Intr-o maniera parodistica.

Dupa numérul de frazeologisme care au imbogétit vocabularul
limbii engleze creatia lui Shakespeare se situeazd pe pozitia a doua
dupa Biblie. Multe shakespearisme se intilnesc doar o singura data in
lucririle sale, forma lor fiind una fixi. In continuare vom prezenta
citeva exemple:

Eg. The be-all and the end-all (Macbeth)

Eat smb. out of house and home.(King Henry IV)
The wish is father to the thought.(King Henry IV)
The observed of all observers (Hamlet)
The milk of human kindness (Macbeth)

In limba englezd contemporani unele shakespearisme au
suferit unele modificiri. Se observa o tendintd de reducere a unor
elemente in unele expresii §i a unor completdri in cazul altora. De
exemplu, wear one’s heart upon one’s sleeve for daws to peck at
(Othello) se foloseste sub o formad mai restrinsd wear one’ s heart
upon one’ s sleeve.

In afara de Shakespeare si alti autori au contribuit la
imbogatirea vocabularului limbii engleze cu frazeologisme. Printre
cei mai semnificativi am putea numi in primul rind pe Choiser:

Eg. He needs a long spoon that sups with the devil — he who

sups with the devil should have a long spoon.
Through thick and thin
John Milton:
Eg. Confusion worse confounded
Fall on evil days
Jonathan Swift:
Eg. All the world and his wife
Quarrel with one’s bread and butter
Rain cats and dogs
Charles Dickens:
Eg. King Charles s head
Never say die
Walter Scott:
Eg: beard the lion in his den
laugh on the wrong side of one’ s mouth
Daniel Defoe
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Eg. A gentleman’s gentleman
Man Friday
George Gordon Byron
Eg. As merry as a marriage - bell
Unitati frazeologice provenite din creatiile interne ale
poporului englez: obiceiuri, traditiile, religie.

Capacitatea creatoare a fiecdrei limbi se manifesta, prin
diverse asociatii, metafore, comparatii din care rezulta, la un moment
dat, imbinari stabile de cuvinte. Aceastd creativitate lingvisticd se
manifestd atat la nivel popular, cit si la nivel cult.[S] Raportul
numeric dintre cele doua niveluri este in favoarea celui popular.
Frazeologismele din limba englezd reprezintd in mare parte creatia
populard, autorii cdrora ramin in anonimat. Exemple pe larg
raspindite a unor asemenea expresii create de popor ar fi
urmédtoarele:

Eg. Bite off more than one can chew
Have a bee in one’ s bonnet
In for a penny, in for a pound
Pay through the nose
Unele unititi frazeologice care reprezintd creatia internd a
poporului englez sunt legate de traditiile, obiceiurile, superstitiile
acestui popor, de realiile si evenimentele istorice ale lui.
1. Unitati frazeologice care reflecta traditiile si obiceiurile
poporului englez:
Eg. By bell, book and candle
Good wine needs no bush
Baker’ s dozen
2. Unitati frazeologice in componenta cirora sunt incluse
nume proprii (numele scriitorilor englezi,savanti sau regi)
Eg. According to Cocker — (autorul manualului de aritmetica,
pe larg cunoscut in secolul XVIL.)
A good Jack makes a good Gill
Queen Ann is dead (ir.) — folosit pentru a ardta ca raspunsul
este invechit.
3. Unitati frazeologice legate de superstitiile poporului
Eg. A black sheep

Lick into shape

An unlicked cub

Have kissed the Blarney stone
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4. Unitati frazeologice legate de astrologie
Eg. Be born under a lucky star
Be born under an unlucky star
Believe in one’s star
Bless (thank) one’s star
Curse one’s star
5. Unitati frazeologice provenite din basme si povesti
Eg. Fortunatu’s purse

The whole bag of tricks
In borrowed plumes
Traducerea Bibliei in englezd Inseamnad si pétrunderea de
expresii idiomatice pe cale cultda - chiar dacd nu toate

frazeologismele care par sa-si aiba originea in Biblie sunt cu adevarat
creatii biblice. Cele mai multe existau deja in scrierile ebraice si
grecesti, fiind preluate apoi in traducerea latina. Biblia a fost, pentru
mult timp, cartea cea mai cititd si expresiile idiomatice cuprinse in ea
se bucurd si astdzi de o popularitate deosebita, foarte multe nefiind
percepute ca avand sorginte biblicd. Expresiile idiomatice Nimic nou
sub soare (Solomon 26,27) sau cine sapa groapa altuia cade singur
in ea (Eclaziastul 1,10) nu au nicidecum o perceptie biblica.

O sursa importantd a aparitiei locutiunilor frazeologice o
reprezentd si termenii din diferite ramuri de activitate ale oamenilor.
[6] Multi dintre acesti termeni si profesionalisme o data intrate in
componenta unitatilor frazeologice imbraca sensuri noi.

Din domeniul maritim:

Ex: cut the painter,

lower one’s colours,
strike sail,
trim one’s sail to the wind.
Din domeniul militar:
Ex: draw smb. fire,
fall into line,
mark time.
Din domeniul sportiv:
Ex: come up to the scratch,
hit below the belt,
jump the gun etc.
Unitatile frazeologice provenite din alte limbi.
Imbogatirea vocabularului frazeologic se realizeaza si prin im-
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prumuturi mai vechi sau mai noi din alte limbi. Prin imprumut vechi
intelegem, de fapt, expresii idiomatice preluate din greaca si latina.
Multe unitdti frazeologice engleze sunt legate de mitologia antica,
istorie si literatura. Unele dintre acestea au un caracter international,
deoarece se intilnesc in vocabularul mai multor limbi. Din mitologia
antica au aparut urmatoarele frazeologisme:

Ex. Achilles heel or the heel of Achilles

The apple of discord
A labour of Sisyphus

Din poemele Iliada si Odiseea au aparut Penelope s web,
winged words, on the knees of the Gods.

Un sir de expresii idiomatice au aparut din fabulele lui Esop si
a altor scriitori greci.

Ex: blow hot and cold

cry wolf too often
cherish (nourish, warm) a viper in one s bosom
kill the goose that laid the golden eggs

Din obiceiurile vechi ale grecilor si romanilor au aparut
urmatoarele expresii:

Ex: bear (carry off, take) — the palm

reap (win) one s laurels
yield the palm to smb

Pentru a exemplifica §i sursa latineasca, am apelat la
binecunoscuta expresie veni, vidi, viei. De 2000 de ani se transmit
stiri, dar nici o telegramd modernd nu ar putea fi mai scurta ca acest
veni, vidi, vici. Acest text extrem de scurt si lapidar nu este altceva
decét raportul lui Cezar despre victoria sa rapida. Expresia lui Cezar
este folosita in foarte multe limbi si in forma sa tradusa. Dar varianta
originala din latind este adesea preferatd in limbajul modern, asa cum
se Intdmpla si cu alte frazeologisme clasice.[5]

Multe frazeologisme engleze provin din Roma Anticd. De
exemplu a bed of roses care se utilizeaza cu sens negativ Life is not
a bed of roses provine din obiceiul nobililor romani de a presura
fotoliile lor cu roze. Cuvintele lui Cezar spuse sotiei sale dupa divort
Caesar’s wife must be above suspicion au condus la aparitia unui alt
frazeologism Caesar’s wife.

Limba englezd a preluat si din alte limbi franceza, italiana,
spaniold, chinezd, rusi, germand un numdr important de
frazeologisme:
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Imprumuturi frazeologice din limba francezi :
Ex. after us the deluge — aprés nous le deluge
appetite comes with eating — ’appétit vient en mangeant
for smb. fair eyes — pour les beaux yeux de...
the game is not worth the candle — le jeu n’en vaut pas la
chandelle
it goes without saying — cela va sans dire
let us return to our muttons — revenons a nos moutons
punctuality is the politeness of princes — ’exactitude est la
politesse des rois

Téte a téte cu sensul de "discutie Intre patru ochi”, a patruns
din franceza cu sensul de "lupta de la barbat la barbat", sens ce se va
mai pdstra aproape o sutd de ani, desi Intelesul pe care i-1 atribuim
astazi discutie Intre patru ochi aparuse in 1760 intr-un roman al lui
Mannlich.

Acestea sunt doar citeva dintre cele mai cunoscute exemple
provenite din franceza. Numarul frazeologismelor ar putea fi marit si
completat cu exemple de frazeologisme franceze care de cele mai
multe ori se calchiaza dupa structura unei expresii din latina:

Ex: familiarity breeds contempt — la familiarité engendre le

meépris (fr.) — nimis familiaritas — contemptum parit (lat.)
a storm in a tea — cup — une tempéte dans un verre d 'eau
(fr.) — excitare fluctus in simpulo (lat.)

the style is the man himself — le style est [’homme méme
(fr.) —stylus virum arguit (lat).

necessity is the mother of invention — la nécessité est la
mere de [’invention (fr.) — mater atrium necessitas. (lat.)

Imprumuturi frazeologice din italiana.

Italienismul dolce vita insemna initial traiul dezordonat al
tinerilor de bani gata ce-si "indulceau" viata cu femei frumoase.
Expresia a cunoscut o raspandire foarte mare prin filmul La dolce
vita al lui Federico Fellini (1959). De-a lungul timpului, prin folosire
repetatd, a dobandit semnificatia generala de lenevire. Un alt
frazeologism provenit din italiand este every dog is a lion at home —
ogni cane é leone a casa sua.

Imprumuturi frazeologice din limba germand nu sunt atit de
numeroase.

Ex: blood and iron — blut und eisen

speech is silvern, silence is golden — sprechen ist silbern,
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schweigen ist golden
a place in the sun — platz an der sonne storm and stress —
sturm und drang

Etimologia frazeologismelor de mai sus este fara indoiald de
origine germani. In multe cazuri se observi o coincidenta a unititilor
frazeologice engleze si germane. Deoarece literatura engleza a avut o
influentd mai mare asupra literaturii germane unele frazeologisme
din limba germana sint traduse din engleza.

Ex: get wind of smth. — wind von etwas bekommen

go to the dogs — vor die Hunde gehen

let the cat out of the bag — die Katze aus dem Sack lassen

still waters run deep — Wasser sind tief

through thick and thin — durch dick und diinn

too many cooks spoil the broth — Koche verderben den
Brei

Imprumuturi frazeologice din limba spanioli. Limba spaniola
a contribuit la aparitia urmatoarelor frazeologisme 1n engleza:

Ex: blue blood — sangre azul

the fifth column — quinta columna
tilt at windmills — acometer molinos de viento

Imprumuturi frazeologice din limba chineza:

Ex: lose face — tiu lien

Imprumuturi frazeologice din araba:

Ex: Aladin’ s lamp

rub the lamp
the old man of the sea

De mentionat ca sursele aparitiei si originea frazeologismelor
nu poate fi identificatd intotdeauna cu exactitate. Pentru o expresie
idiomatica se pot invoca doud sau chiar trei surse externe. In aceastd
situatie se vorbeste de calcuri multiple.[7]

Unitati frazeologice de origine americana.

Multe unitati frazeologice din limba engleza au aparut din
diferite variante ale limbii engleze. In continuare vom prezenta citeva
frazeologisme care au venit din varianta americana a limbii engleze.
Ele au fost asimilate aproape complet in versiunea britanica astfel
incit 1n dictionarele de etimologie originea multora dintre ele nu se
mai mentioneaza.

Ex. bark up the wrong tree cut no ice

do one’s level best face the music
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have an ax to grind sell like hot cakes
sit on the fence spill the beans
take the back seat ared cent
feel (look) like a million dollars
Autorii unui numar mare de frazeologisme sunt cunoscuti:
B. Franklin: time is money
A. Lincoln: swap horses while crossing a stream
W.Irving: the almighty dollar, a Rip Van Winkle
F. Copper: the last of the Mohicans, bury the hatchet, dig up
the hatchet, go on the warpath.
J.London: the call of the wild, the iron heel
In limba engleza existd si un numir mare de imprumuturi ale
expresiilor idiomatice care nu si-au pastrat forma in limba de origine
nefiind traductibile.[8] Multe dintre aceste frazeologisme au un
caracter international. Din punct de vedere structural aceste expresii
sunt alcatuite din doud elemente i mai rar din trei:

Ex: ad hoc bel esprit
bon ton terra incognita
personna non — grata corpus delicti
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DIFUZAREA PROZEI PICARESTI SPANIOLE iN UNELE
LITERATURI EUROPENE

Ina MITITELU,
Catedra de Filologie Englezd

The given article is concerned with the ways through which the
Spanish picaresque prose was diffused into the French, German and
English literatures. One of the major ways was through the translations of
the novels from Spanish into French and German, and these literatures
served as intermediaries for the English one. Immediately after the
diffusion of these translations, the local individual writers began to
creatively receive the traditions of this prose into their own novels, mainly
they took those elements which were also characteristic for their own
cultural space, being well-known that the writers adopted only those
literary conventions that suited their sensibilities as well as their media.
Thus the European novels of Spanish inspiration differ greatly in structure
and content.

In cadrul literaturii comparate, cei care au studiat aprofundat
receptarea creatoare a prozei picaresti spaniole in alte spatii culturale
s-au oprit, incontestabil, si asupra cailor si intermediarilor care au
facut posibila difuzarea ei in cadrul altor literaturi nationale. Ne-am
propus in studiul de fatd sa trasam itinerarul prozei picaresti in cadrul
literaturilor din tari ca Anglia, Franta si Anglia, precum si sé stabilim
cateva din trasaturile distinctive ale acestor romane, in special ceea
ce le-a detagat de model, marcindu-le originalitatea. S-a recurs in
studiul de fata la valorificarea unor notorii opinii ale estetilor Richard
Bjornson si Sergiu Pavlicenco.

Proza picaresca clasica sint considerate operele: Lazarillo de
Tormes (1554); Guzman de Alfarache de Mateo Aleman; El Diablo
Cohuelo (1644) de Luiz Velez de Guevara si La Vida del Buscon
Don Pablos de Segovia (1664) de Francisco de Quevedo. Este bine
cunoscut faptul ca proza picaresca a stabilit o traditie literara care
atrage atentia la interactinea sinelui cu societatea Intr-un moment
cind conceptele traditionale ale propriului eu erau sub semnul
intrebarii, necesitau apdrate si redefinite.

Interesul spiritualitatii europene pentru literatura si cultura
spaniold, pentru civilizatia ibericd Tn ansamblu si istoria receptarii
creatoare a prozei picaresti spaniole in alte literaturi a inceput incad in
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secolul al XVII- lea, odatd cu traducerea celor mai reprezentative
opere ale genului in limbile de circulatie si difuzarea acestor
traduceri in diferite tari.

Aceastd formd de proza (roman), definita istoriceste concret in
planul originii sale, a pasit repede hotarele iberice i a exercitat o
influentd considerabild asupra evolutiei romanului timpurilor noi.
,Cind realitatea, care a generat romanul picaresc, a devenit un fapt
de istorie, unele particularititi au ramas, integrindu-se altor genuri
literare. Romanul picaresc a lasat mostenire lumii literare cele mai
bogate traditii din sec. al XVlI-lea, de care s-au folosit atit Torres
Villarroel si Jose Isla, cit si Defoe, Smollet, Le Sage™[1, p.8].

Literatura francezd a fost prima care a receptat proza
picaresca atit la nivelul traducerilor, cit si cel al creatiei originale.
Proza picaresca spaniold cu certitudine a exercitat o influentd
importantd asupra romanelor comice franceze, dar din motiv ca ele
erau citite si traduse In concordantd cu geniul si gustul francez, ele
insusi au ajuns sa fie privite ca romane comice In care panoramele
tipic picaresti al viciilor si prostiilor reprezentative prevalau asupra
structurii romanelor §i asupra subiectelor povestirilor de aventuri.
Anume sub aceastd formd multe dintre ele au fost prezentate
publicului englez si german [2, p.161].

Alte popoare cunosc literatura spaniold prin intermediul
literaturilor franceza si germana, 1n care filonul spaniol este mai mult
decéat evident. Scriitorii altor tari, precum cei englezi, romani s.a. au
cunoscut operele romanticilor europeni, apropiindu-se, prin ele, de
cele ale autorilor spanioli, asimildnd si valorificand diverse teme,
motive, traditii. Pe de altd parte, traducerile si adaptérile din
literatura spaniold, aparute mai ales in Franta si Germania, nu numai
ca au facilitat accesul altor scriitori la tezaurul literar spaniol, dar si
au stimulat traducerea in limba englezd a unui sir de opere
spaniole[ 1, p. 181].

Autorul anonim al romanului Lazarillo, in special, a ajutat la
intemeierea unei conventii literare care va fi ulterior receptata de
catre autorii strdini si cei spanioli “ale caror opere vor reflecta
diverse atitudini vizavi de conditii precum cele infruntate de catre
conversos (cei convertiti la Catolicism) n Spania: dezintegrarea
sistemelor de valori traditionale, aparitia ideologiei burgheze, si
sporirea dificultdtii de a reconcilia aspiratiile pentru o mobilitate
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sociala 1n ascensiune cu necesitatile psihologice pentru siguranta si
respectul de sine intr-o societate ostila, deumanizata”[2, p.19].

Redatd in francezd de Jean Saugrin in 1560, micul roman
anonim a aparut, de-asemenea, in patru traduceri diferite in limba
engleza in secolul al XVI-lea. Cea mai reusitd si mai populara dintre
ele a fost facuta de catre David Rowland din Anglesy in 1586.

John Davies din Kidwelly nu a tradus proza spaniola, ci opera
Busconul (1657) de La Geneste si opera adaptatd de Scarron a
romanului Fiica Celestinei (La hija de Celestina) de Salas Barbadillo
(un.1660). Autorul operei Viata si moartea tinarului Lazarillo (The
Life and Death of Young Lazarillo) chiar aduce marturie unei fuziuni
dintre comic §i proza picarescd, deoarece plaseaza scriitori
»guzmanici, busconici si scaronici” In aceiasi categorie. Un Francion
popular german a fost publicat in 1662 si succesul unei traduceri a
Busconului de La Geneste a determinat aparitia unei game vaste de
romane despre aventurieri.

La fel ca Busconul, prima editie a operei Visuri (Suefios) de
Quevedo a fost tradusa In englezd din versiunea francezad a lui La
Geneste. Desi a reaparut in variate editii, popularitatea sa nu a reusit
s stimuleze mult interes in Busconul lui Davies din Kindwelly, care
a fost republicata doar o singura datd — cu doudzeci si sase de ani mai
tarziu intr-o versiune prescurtatd. Totusi, succesul lui Rogue de
Mabbe a atras dupa sine un potop de imitatii si versiuni contrafacute.

Deci, pind la mijlocul anilor 1640 cind ultimile nuvele
picaresti apareau in Spania, Lazarillo, Guzman, el Buscon si alte
opere in cadrul traditiei fusese deja traduse in majoritatea limbilor
europene, iar in contexte strdine ele au fost deseori prezentate
precum carti de gluma, manuale de instruire a limbii, tratate de
edificare, romane comice, si autobiografii criminale, iar “in decursul
acestui proces de receptare si adaptare, textele originale au fost
radical schimbate pentru a le aduce in conformitate cu conventiile
literare si viziunile cititorilor autohtoni asupra lumii indigene” [1,
p.139].

Aceste traduceri au dat impulsuri decisive romancierilor
francezi, germani si englezi sa creeze propriile opere, si astfel proza
cu elemente picaresti a inceput sa apara in Anglia, Franta si
Germania — Simplicius Simplicissimus (1668) de Grimmelshausen,
Gil Blas de Lesage (1715, 1724, 1735), Moll Flanders (1722) de
Daniel Defoe, Roderick Random (1748) de Tobias Smollett. La
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randul lor aceste opere au devenit intim legate de operele din care s-
au inspirat.

Aparitia acestor opere de inspiratie picaresca in creatia multor
scriitori strdini a servit drept argument pentru a vorbi despre proza
sau roman picaresc francez, german, englez etc. Printre cercetdtorii
literaturii picaresti nu existd, insd, unanimitate In ceea ce priveste
legitimitatea aprecierii acestor creatii ca apartinand genului respectiv,
sustine Sergiu Pavlicenco in Tentatia Spaniei (1999).

Ba mai mult, tinem sd mentionam cd, cel putin in cazul
literaturilor scrise in limbile europene, majoritatea estetilor
contemporani ne sugereaza cd e mai corect sd vorbim nu atit despre
opere picaresti, in sensul strict al cuvintului, cat destre receptarea
productivd creatoare a traditiilor prozei picaresti spaniole, asa cum
procedeaza, bundoard, E. T. Gutierrez, intr-o recentd lucrare —
“Receptarea picarescului in literaturile franceza, engleza gi
germana’(1995). Autorul aratd cd, in aceste literaturi, “asimilarea si
valorificarea modelelor spaniole a condus nu la crearea unor opere cu
adevdrat picaresti, ci la constituirea unor noi tipuri de romane,
cunoscute ca “ roman comique”, roman d’apprentissage” sau
roman d”’ascension sociale”, in literatura franceza, *“ Bildungsroman”
in cea engleza si germana”[2, p. 223].

in aceastd ordine de idei, Paul Van Tieghem in ,,Literatura
comparata” (1966) mentioneaza ca ,,un roman are ca sursa partiald
un roman strdin, cu toate ca subiectul, situatiile, si toate detaliile sunt
diferite. Dar ceea ce le inrudeste este inspiratia generala si studiind
cariera receptorului constati cd lectura modelului presupus a fost intr-
adevar cauza hotaratoare a orientarii lucrarii”’[3, p. 127].

Nu in ultimul rind e necesar de a se face o delimitare intre
influenta exercitatd de catre anumite traditii si originalitatea
sriitorului, creativitatea sa. Cu atdt mai mult cu cat in crearea operei
noi conteaza nu numai receptarea influentei unor opere anterioare,
dar si implicarea ei printr-un sistem coplex de relatii, a unui sir de
date, receptate de scriitor atit din realitatea la care se refera
experienta autorului, cat si din propria experienta, ca produs al altei
realitdti. Astfel, ceea ce s-a preluat dintr-o opera — sursd, sub
influenta scriitorului receptor, va cdpata o alta valoare.
Nemaivorbind de cazurile cand preluarile nu se produc direct, ci prin
diversi intermediari (ca 1n cazul literaturii engleze ca receptor al
prozei picaresti prin intermediul literaturii franceze), care la randul
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lor, pot modifica esential opera receptata.

In vederea obtinerii unei idei exacte din punct de vedere
istoric, valida conceptual pentru proza picaresca si a contributiei ei
cruciale la aparitia romanului european, este necesar de a determina
componentele ei esentale si apoi de a examina circumstantele in care
ele se repeta. In acelas timp, este necesard o teorie sau o explicatie a
prozei picaresti care sa justifice diferentele dintre romane individuale
in cadrul traditiilor acestui tip de prozd, aspecte asupra carora nu ne
vom opri in acest articol. Vom mentiona doar ca referindu-ne la
romanele europene din cadrul traditiei este necesar, totusi, ca intre
ele sa se facd anumite distinctii. Unele dintre ele portretizeaza
personajul ca proces in mediul carora iese la iveala personalitatea
eroului picaresc, altele zugravesc personajul ca o functie a naturii
inerente a protagonistului. Unii autori creazd lumi imaginare in care
eroul picaresc poate in mod plauzibil si agoniseascd o avere si
bunestare psihologica, altii il situeaza pe picaro in medii in care ei nu
pot evita situatii duble, fiind constringi sa aleaga intre supravietuire i
integritate.

Care au fost factorii care au contibuit favorabil la o receptare
creatoare productiva a prozei picaresti in aceste tari?

In fiecare tari, opere asociate cu traditia picaresci au
contribuit la distrugerea separdrii traditionale a stilurilor si
intemeierea legitimitdtii de a considera personajele vulgare drept
subiecti potriviti pentru o tratare literara morala serioasa. Intr-un sens
foarte real, ele au ajutat la configurarea contextului socio- literar din
care mai tarziu au aparut Simmplicissimus, Moll Flanders, Gil Blass
si Rodeck Random.

Aparitia ideologiei burgheze a influentat dezvoltarea timpurie
a romanului european in citeva moduri. Progresul tehnologic in
domeniul tiparului si sporirea stiintei de carte, printre reprezentantii
clasei mijlocii, au transformat producerea de carte intr-o industrie
importanti. In Germania, Franta, si Anglia un public cititor burghez
in dezvoltare a facut posibil ca scriitori precum Grimmelhausen,
Defoe, Lesage, si Smollett sa se intretina, cel putin partial, cu un
venit parvenit din vanzarea lucrarilor proprii. Personaje precum Moll
Flanders, Gil Blas si Roderick Random dobandesc siguranta dupa ce
au demonstrat incredere in propriile puteri si In urma achizitiei de
bani. Bazatd pe munca grea, evlavie si administrare chibzuitd a
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resurselor, chiar si retragerea lui Simplicissimus din societate
constituie un tip de independenta burgheza.

In Franta, Germania si Anglia patura sociald de mijloc a servit
ca o bara de protectie Intre clasele de jos si aristocratie, omul de rand
ambitios putea si foarte des ascendea in societate print-un mariaj
avantajos sau prin acumulare de bogitie. Eroi plebei din aceste
romane i mai tirziu in cele de Grimmelhausen, Defoe, Lesage si
Smollett cu adevarat isi imbunatitesc conditia sociald sau obtin
intelepciune, si succesele lor nu necesar implicd un sacrificiu al
valorilor emotionale sau intelectuale. Odata cu declinul importantei
patronajului nobilimii §i o Tmbunatatire a tehnologiei tiparului, nu
este surprinzator cd vanzatorii de carte doritori sd-si extindd negotul
lor incurajau publicarea lucrarilor de tip picaresc care raspundeau
preferintelor si asteptarilor cititorilor burghezi, de fapt acesta este
indiscutabil unul din motivele cele mai importante spre
redirectionarea si reorientarea prozei picaresti spaniole cand a fost
transplantatd in nord de Perinei [2, p.163].

Deoarece Simplicissimus, Moll Flanders, Gil Blas si Roderick
Random vietuiesc in lumi fictionale care le permit sa faca fata cu
succes problemelor impuse de aceste conditii, fiecare dintre ei au
succes Tn modul sdu individual — fiecare dintre ei pot ajunge la un
final fericit. Pentru picaro-ul spaniol, sau convertitul spaniol, sau
burghezul spaniol, de obicei nu exista o cale de iesire, ceea si explica
incapacitatea lor de a se integra in mediile spre care aspira.

Finalurile fericite ale romanelor picaresti de sorginte non-
spaniold toate corespund intr-un mod sau altul unor sorti pe care
cititorii de clasd mijlocie le-ar considera plauzibile sau dezirabile
pentru personajele fatd de care ei ar fi putut simti empatie. Scriitorii
romanilor picaresto franceze, engleze, germane nu neapdrat erau
adeptii unei viziuni burgheze asupra lumii, dar prin adaptarea mitului
picaresc la sperantele conventionale si asteptarile cititorilor de viitor,
ei au Inregistrat propriile atitudini vizavi de libertatea individuala si
ordinea sociald- concepte definite In termeni contradictorii prin
concurarea ideologiilor precum au fost in mod variat exprimate in
context francez, englez §i german.

Avind 1n vedere cele expuse pind aici, putem conchide ca
difuzarea prozei picaresti spaniole in literaturile franceza, germana si
engleza a avut loc, 1n special, prin intermediul traducerilor, iar pentru
cea din urma, chiar preludrile s-au produc indirect, prin literatura
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franceza, intermediar, care la rindul sau a modificat opera receptata.

Aceste opere traduse, si eventual, modificate, au dat un imbold
semnificativ pentru o receptare creatoare a traditiilor acestui gen de
proza de catre scriitorii bastinasi, iar opera nou-creatd a fost
implicatd printr-un sistem coplex de relatii, un sir de date, receptate
de scriitor atat din opera- sursa, cat si din propria experientd, ca
produs al altei realitati. Astfel, ceea ce s-a preluat dintr-o opera —
sursa, sub influenta scriitorului receptor, va capata o alta valoare, el
“va afisa un stil, un continut propriu, depasind circumstantele istorice
descrise de predecesorii sdi, oferind creatiei sale propriile medii
sociale, valori estetice si morale atdt de unice si diferite in esenta
lor”[4], iar la stabilirea originalitatii si a valorii literare a operei noi
de arta se ia in consideratie i maiestria autorulului de a se detasa de
modelul sau.
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INVATATORUL DE VOCATIE — IMPERATIV AL
SCOLII MODERNE

loana AXENTII,
Catedra de Pedagogie si Psihologie

L' instituteur donné comme impératif de l'école moderne est en
liaison avec les changements qui ont lieu dans la société contemporaine qui
est devenue en grande partie société contemporaine qui est devenue en
grand partie société de la connaissance et d'informatisation, la production
des biens matériels et d'autre valeurs est assurée d'un nombre de plus en
plus d'homme qui produisent et valorifient les connaissance. De telle fagon
dans un aucun métier,

L’interaction entre la carriére et la vocation parfois n'est plus si favorable.
Ainsi que les autres professions dependent de l'activité de professeur, car
il contribue a la formation la plus délicate et noble de I'homme.

La maitrise du professeur consiste en convergence des efforts de
toute son activité, dans le but de se réaliser soi-méme. La vocation du
professeur consiste en une meilleure qualité et a une ample quantité.

In conditiile marilor transformiri care au loc in societatea noastra
cresc exigentele fatd de activitatea si conduita oamenilor in toate
imprejurdrile in societate si in profesie. In aceste coordonate se
inscrie i domeniul educatiei, unde atitudinea si conduita
profesorului in sistemul educativ trebuie sa se ridice la cota cea mai
inaltd. Cu atdt mai mult cdnd in majoritatea tarilor europene
obiectivul primordial al politicii educationale il constituie asigurarea
calitatii educatiei.

Este cert faptul ca calitatea serviciilor educationale oferite de
institutia de 1Invatdmant depinde de foarte multi factori: de
competenta manageriald a cadrelor de conducere, de calitatea
resurselor materiale, de resursele financiare existente, de calitatea
generatiilor de elevi/studenti, de calitatea curriculei etc. In acelasi
timp, avem ferma convingere cd calitatea educatiei oferitd de
institutia de Invatdmant este dependentd cel mai mult de prestatia
pedagogica a cadrelor didactice, de atitudinea lor fatd de schimbare,
de calitatea metodelor si procedeelor didactice practicate.

in aceste conditii, dar mai ales in conditiile cand scoala
contemporana se confruntd cu fenomenul plecarii In masa a parintilor
elevilor/studentilor peste hotarele tarii iar educatia de calitate rimane
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in totalitate pe seama cadrelor didactice, devine un imperativ al scolii
de a angaja in cAmpul muncii nu doar Invétitori ci invatatori de
vocatie. Poate cé nici intr-o altd profesie nu este mai oportuna cerinta
ca interactiunea dintre carierd si vocatie sd fie cat mai perfecta,
intrucat celelalte profesii depind de activitatea invatatorului, fiindca
el creaza acele Insusiri in substanta cea mai delicatd si mai nobila —
omul, de care acestea au nevoe [3,p.466].

Observatiile practice si cercetarile stiintifice in problema data ne-
au permis sd constatdim cd nu doar munca constiincioasa si
sistematicd, mobilizarea vointei §i sentimentelor, ingeniozitatea,
inventivitatea, calitatea gandirii, eruditia si pregitirea stiintifica
constituie cheita succesului in activitatea pedagogului, ci anume
vocatia lui pentru ceea ce face.

Prin vocatie trebuie sd intelegem convergenta tuturor eforturilor
pedagogului spre anumite manifestari, in directia carora el simte ca
se realizeaza pe sine §i are sentimentul propriei libertati, propriei
afirmari, iar forma sub care vocatia se manifestd constituie
indeletnicirea constanta a pedagogului de vocatie. Or, produsul unei
indeletniciri constante este calitativ mult mai buna si cantitativ mult
mai amplad decat produsul unei activitati care nu corespunde vocatiei.
Intr-o cercetare realizati de profesorul japonez I. Motohasi se
demonstreaza cd oamenii care au scopuri §i obiective constante
tradiesc mai mult, lucreaza creativ si rareori sunt afectati de deficiente
cardiace.

Orice actiune didactica se cere sa fie implementata de fiinta vie a
cadrului didactic pentru ca aceasta sa poatd da roade. Integrarea
actiunilor ca dealtfel si oricare alte masuri educationale raman
nerealizate cand invatatorul nu le poate da viatd, si nu le poate da
viatd decat atunci cand profesia sa corespunde vocatiei, cind are
acele calitati din sinteza carora rezultd nu numai pasiunea lui pentru
profesie ci si garantia unor realizari calitative la desemnarea
modelului de personalitate in societate, capabile sd sesizeze si sa
rezolve cu prioritate problemele globale. Cu atit mai oportuna
vocatia pedagogului in contextul cand noua forma de invatare, spre
deosebire de cea traditionala, este anticipativa, adicd in coerentd cu o
viziune In care viitorul Tn educatie nu trebuie doar asteptat sau
intdmpinat, ci §i proiectat, construit conform unui set de obiective
dezirabile, in vederea evitarii unor efecte nedorite. De asemenea,
acestui gen de invatare fiindu-i caracteristicd si dimensiunea
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participativa, se creeaza doud tipuri de solidaritate esentiale pentru
supravietuirea speciei umane: in timp (prin anticipare) i in spatiu
(prin participare). in acest context, nu este suficient doar a ne orienta
spre viitor, urmeaza a fi schimbata si atitudinea noastra fata de timp.
Totodatd, formarea individului presupune nu numai insugirea unor
cunostinte, ci si ,,invatarea acestuia sa invete" de-a lungul vietii, sa
gandeascd liber, critic. Astfel, va fi realizat scopul principal al
politicii educationale: eficientizarea sistemelor de pregatire intru
solutionarea problemelor comune.

Se cere mentionat si faptul ca in functie de varsta elevilor pe care
ii ghideaza si In dependentd de mediul in care lucreaza, invatatorului
i se cer calitati diferite. Intre munca unui profesor din mediul rural si
a unuia de la oras sunt si asemanari, dar si deosebiri. Sau intre munca
unei educatoare, invatitoare si a unui cadru didactic universitar
existd repere comune dar si deosebiri care nu pot fi neluate in seama.
Astfel, de exemplu, si invatatorului dar si profesorului universitar i se
va cere entuziasmul pedagogic, care presupune manifestarea
optimismului fata de posibilitatile de devenire a naturii umane $i o
incredere puternicd in eficacitatea actiunilor sale. Li se va cere o
profundd moralitate, care trebuie sd se manifeste In viata de toate
zilele, chiar si in afara contactului elev/student. ,,Orice gest, vorbire
sau fapta a sa trebuie sa poarte pecetea profundei sale moralitati” [3,
p.488]. In plus la aceste doua calititi profesorului universitar i se va
cere stapanirea si pasiunea specialitatii sale. Posedandu-le, ,.el nu va
mai fi un simplu transmititor de cunostinte, rol pe care la nevoie il
poate avea si o bibliotecd, ci mai ales un animator, ce va mai
multiplica fortele creatoare din studentii sai”’[3, p.495].

Profesorul universitar trebuie sa mai aiba o insusire care il va
mai deosebi de ceilalti, insusire pe care am putea-o denumi pasiunea
adevarului stiintific. Consideram ca nimic nu poate fi mai neprielnic
spiritului stiintific decat multumirea cu aparente, ori ascunderea voita
a adevarului stiintific. Obiectivitatea cea mai desdvarsita trebuie sa
caracterizeze pe cei care sunt meniti sd descopere noi adevaruri
stiintifice. La profesorul universitar de vocatie influenta educativa
trebuie sd se degajeze din exemplul muncii sale stiintifice. El este
chemat sd promoveze stiinta §i pe aceastd cale sa introduca profund
in ea pe tinerii care deja sunt determinati asupra drumului pe care vor
sd-l urmeze 1n viata.

In pofida tuturor asemanirilor si deosebirilor dintre calititile
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diverselor categorii de invatatori consideram ca este foarte important
sd evidentiem acele calititi dominante cerute tuturor cadrelor
didactice indiferent de varsta copiilor cu care lucreaza si de mediul in
care-si desfasoara activitatea. Aceste calitati nu pot deriva decat din
esenta calitatii educationale.

R. Hubert considera cd educatorul este omul ,,care Tmpins de
vocatia sa interioara i§i consacra activitatea, viata sa spre a realiza
valori culturale 1n indivizii tineri” [1, p.218].

In acelasi context putem considera ca reprezentativ si conceptul
lui G.Kerschensteiner care mentiona ca esenta educatiei constd in
cultivarea la copil a valorilor pozitive si In combaterea nonvalorilor.
Profesia de educator trebuie sa fie insusitd numai de cei care simt
vocatia de a crea valori din copiii ce le sunt incredintati, de unde si
deduce calitatile necesare unui invatator model: dragostea de copii,
inrudirea cu sufletul copilului, puterea de a intelege pe copil, de a
intui posibilitatile de dezvoltare a acestuia, taria de caracter, umorul
etc. [Apud. 4, p.131].

Cercetarea calitatilor Tnvatatorului de vocatie expuse In conceptia
lui I.Creangd, M. Eminescu, C. Narly; V. Mandacanu etc. a facut
posibild gruparea lor in: calitati fizice, calitati intelectuale, calitati
afective §i calitati de vointa si caracter.

Din calitdtile fizice cerute cadrului didactic face parte in primul
rind o buna sdnatate, intrucat munca didactica impune o mare
cheltuire de energie prin solicitirile multiple si variate din partea
fiecarui elev din clasa. Imperfectiunea vazului si auzului, balbiiala,
unele malformatii corporale creeaza dificultati In exercitarea functiei
didactice. Profesia didactica provoaca mai ales o mare cheltuire de
energie nervoasa: atentie continud, efort de gandire si imaginatie,
stapanire de sine de aceea e necesar ca profesorul sd aiba un sistem
nervos echilibrat.

In privinta calititilor intelectuale necesare pedagogului
consideram ca uneori se fac exagerari cand sar dori de exemplu ca
procesele lui de cunoastere sa fie dezvoltate la cel mai inalt nivel. In
acest context R.Hubert formula exigente mai realiste in aceastd
privinta. El ardta cd profesorului la orice nivel ar preda, nu-i este
indispensabila nici o inteligentd exceptionald, nici o memorie si o
imaginatie iesite din comun. Necesare 1i sunt aptitudinea de a asimila
usor cunostintele noi, intuitia psihologica de a cunoaste pe elevi si a
prevedea reactiilor lor [1, p.631].
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Multe recomandari se fac si In privinta Insusirilor afective
necesare profesorului. O calitatea foarte mult solicitatd de elevi dar si
de catre parintii acestora este manifestarea dragostei fatd de ei in
procesul educational. Este constatat ca cine iubeste elevii/studentii si
stie s si-i apropie gaseste mai usor drumul spre inima lor, ii poate
influenta mai profund. Invititorul care-si iubeste discipolii are o
atitudine atentd, deosebita, delicatd fata de fiecare dintre ei, este
sensibil la toate succesele si insuccesele lor. Elevii/studentii nsisi
sunt mai sensibili la aceastd atitudine si demonstreazd mai mult
atagsament si respect fatd de un asemenea dascal decat fata de unul
pedant, distant, ursuz, lipsit de caldura sufleteascd. Fata de cei pe
care 1i respecta si 1i iubesc, elevii/studentii devin sinceri si deschisi.
In acelasi timp dragostea fatdi de ei nu trebuie si capete forma
sentimentalismului dulceag. la trebuie sd imbine blandetea cu
exigenta. Pedagogul nu va trece cu vederea greselile lor si nici nu va
scade nivelul cerintelor fatd de ei. Le va pretinde mereu mai mult, i
va Incuraja si 1i va ajuta pentru a se dezvolta permanent [2, p.50].
Cine-si iubeste elevii/studentii, este obiectiv i drept in aprecieri, nu-i
sdcaieste, nu tolereazad delasarile si capriciile, dar nici nu le sufoca
independenta de gandire. Cercetarea opiniei elevilor/studentilor
demonstreaza ca ei respectd mai mult profesorii care 1i apreciaza
obiectiv decat pe cei care manifestd indulgentd sau severitate
neprincipiala.

Optimismul pedagogic este o altd trasatura caracteristica

lui de dezvoltare, increderea in reusita actiunilor educative trebuie sa
constituie baza muncii fiecirui pedagog. Invatitorul trebuie si fie
sigur ca din fiecare ucenic, dacad este ajutat si indrumat la timp se
poate forma un cetatean capabil sa desfdsoare o munca utila.

O alta calitate a pedagogului de vocatie pe care acesta trebuie sa
si-o dobandeasca este stilul de muncd, ceea ce ar constitui
prelucrarea propriei originalitati. Stilul pedagogului va constitui
vocatia intrevazutd in gesturi, mimica si exprimare vorbitd sau scrisa.
Stilul este deosebit de important mai Intai pentru ca invatatorul este
permanent exemplu pentru discipolii sai, si in al doilea rand pentru
ca menirea sa este sd exprime idei, sentimente, atitudini care tot in
exprimarea lor constituie stilul de muncd al unui cadru didactic
concret.

Astfel putem constata, cd are stil acel pedagog care fiind prin
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natura sa facut sa gesticuleze, cauta ca gestul sdu sa se armonizeze cu
gandul exprimat. Vorbirea nu va contine pleonasme si fiecare cuvant
spus va fi greu de iei. Este foarte important ca stilul vorbirii
pedagogului sa fie concis, clar, adecvat. Prin adecvare trebuie sa
intelegem mai ales cad vorbirea trebuie sa corespunda pe de o parte
intentiei sale pe de altd parte nivelului spiritual al elevilor/studentilor
sai.

In incheiere ficand o retrospectivi istorica in problema dati cred
ca prezintd interes portretul invatatorului ideal vazut de Friedrich
Schneider expus in lucrarea sa ,,Psihologia profesiei de invatator”,
1923, care are urmatorul continut: ,,invatatorul ideal are caracter
moral inzestrat cu multe virtuti, mai ales cu pietate, spirit de
dreptate, blandete, iubire si bund dispozitie, dotat cu mare
inteligentd, cu memorie cuprinzatoare, vie, cu o bogatd fantezie, cu
un sentiment profund si capacitatea de a-si stdpani miscarile
expresive, involuntare, plin de activitate si spirit de ntreprindere; sa
aiba Inclinatie pentru contactul cu copii, sd poatd a-i Invita si a-i
conduce la bine, sd aibd o fire tinereasca nestearsa, trebuintd de a
impartasi si talent de expunere, capacitate de sesizare a
individualitatii scolarilor si de adaptare la ei... ” [Apud. 3, p.485].
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ROLUL SI MISIUNILE PROTECTIEI CIVILE

Petru IESANU,
Catedra de Pedagogie si Psihologie

Les tendances actuelles du developpement de [l'humanite se
caracterisent par la croissance rapide de la densite de la population ,le
developpement du progress tehnico-scientifique dans les diverses branches
de [l'economie et la tendance de globalization totale de l'economie . Le
consequences des diverses situations exceptionelles de type
naturel,ecologique ,,technogenre ,ou biologo-social ,presentent un danger
de plus ,en plus evident et certain accidents ou catastrophes peuvent
declancher des cataclysmes de niveau transnational .Dans ce contexte il
est evident que le danger qui menace la vie de chaque habitant de la
planete s'est considerablement eleve .

La Protection Civile est la plus humaine mission .Elle doit assurer a
n'import quel moment la protection de la population et de biens materiaux
de valeurs culturelles et spirituelles en temps de paix aussi qu'en temps de
guerre .

La Protection Civile de la Republique de Moldova represente un
systeme de mesures et d'actions enterprises a l'echelle de l'etet entier ,en
temps de paix aussi qu'en temps de guerre ,en vue de l' assurance de la
protection de la population et de la propriete dans des les conditions des
cataclysmes naturels et ecologiques des accidents catastrophique ,des
epidemies ,des epizooties ,des epyphytoties ,des incendies ,aussi que dans
le cas ,de l'applications ,des armes de destruction en masse (situations
exceptionelles).

Dupa cum se stie Protectia Civila constituie un organism cu
raspundere in asigurare protectiei populatiei si bunurilor materiale,
desfasurarea normald a vietii economico-sociale, salvarea de vieti
omenesti, limitarea si lichidarea urmarilor aplicarii armelor moderne
de nimicire In masa pe timp de conflict armat, §i participarea la
inlaturarea efectelor calamitétilor naturale, accidentelor, catastrofelor
pe timp de pace.

Preocupari pentru protectia populatiei, a valorilor materiale,
culturale, si spirituale au existat din cele mai vechi timpuri, dupa
cum reiese din istoria poporului nostru. Astdzi in lume sunt
preocupari foarte serioase In privinta cercetdrii si gasirii celor mai
eficiente forme §i metode privind dezvoltarea si modernizarea
Protectiei Civile. In cdutarea unor noi solutii pentru a face fata cu
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succes situatiilor complexe si des schimbatoare, care apar in diferite
zone ale globului pamintesc Protectiei civile 1i revine cea mai umana
misiune pentru protejarea fiintei omenesti Protectia Civila trebuie sa
asigure in orice moment protectia populatiei §i a bunurilor materiale
atit pe timp de pace cit i pe timp de razboi. Protectia populatiei si
bunurilor materiale a constituit de-a lungul timpului preocuparea de
baza a comandantilor de ostiri si conducatori de popoare, indiferent
de pericolele ce veneau asupra teritoriilor i populatiilor impuse, s-au
aparute natural sub forma calamitatilor naturale ori catastrofelor.
Gasim aceste momente oficializate pentru prima datd in
scrisoarea domnitorului Neagoe Basarab (1512-1521) cétre fiul sau
Teodoxie in care il sfatuieste pe el si pe urmasii sdi, ca in caz de
rdzboi populatia civila(copii,femei,bétrini), sd fie dusd ( protectia
populatie prin evacuare) in zonele inaccesibile cotropitorilor, inapoia
zonelor unde urmau sa aibd loc luptele cu cotropitorii. O tactica
asemanatoare practica si Stefan cel Mare. O realitate profund
ingrijoratoare a lumii contemporane cu grave consecinte pe toate
planurile politic, economic si social, moral este faptul cé in fiecare zi
se petrec evenimente de naturd militard imprevizibila, cu perderi
imense de vieti umane si bunuri materiale. Dacd in primul razboi
mondial raportul de perderi in rindul oamenilor au fost de 19 militari
pe front (19,2 milioane )si un civil in spatele frontului (0,5 milioane)
in cel de-al doilea razboi mondial acest raport sa schimbat, ajungind
la un militar pe front (26,8 milioane) si aproximativ un civil in
spatele frontului (24,8 milioane ). in razboiul din Coreia raportul dat
a ajuns la un militar pe front (1,5 milioane) si 5 civili in spatele
frontului(7,7milioane), iar in rdzboiul din Vietnam 1 militar pe front
si 10 civili perderi. Pierderi destul de mari in rindurile poulatiei au
fost inregistrate si ca urmare a utilizarii substantelor incendiare.
Bombardamentele cu substantele incendiare au ocupat peste 35% din
toate atacurile aeriene si au provocat peste 50% din totalul de
distrugeri in rindul oamenilor si a bunurilor materiale. Armamentul
nuclear din (1945) utilizat la Hirosima si Nagasaki, perfectionarea
acestuia este dupa cum se stie mijlocul cel mai distrugator de vieti
omenesti ,a lumii vegetale, animale si bunurilor materiale. Este
suficient de spus ca folosirea unei bombe cu calibru de 1MT, asupra
unui oras cu peste 1 milion de locuitori ar avea ca efect o raza de 8-
10 km; 270 mii morti, 90000 raniti, 71000 invalizi si schilozi.
Cladirile,constructiile si retelele comunale - energetice vor fi
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distruse complet ori deteriorate. Exemplele date ne demonstreaza
necesitatea masurilor de protejare a populatiei, valorilor materiale i
culturale in caz de razboi, calamitati naturale, accidente, catastrofe,
prin organizarea si functionarea Protectiei Civile. Actualmente,
majoritatea statelor din Europa, Asia, America acordd o atentie
sporita problemelor Protectiei Civile, in special protectiei populatiei
si bunurilor materiale pe timp de razboi s-au pe timp de pace, in
cazul calamititilor naturale, accidentelor s-au catastrofelor. In ultimii
ani 1n fiecare stat au fost elaborate si adoptate legi ori decrete care
conferd Potectiei civile un loc aparte, in sistemul de aparare. Asa de
exemplu, se prevede atragerea la actiuni de Protectia Civila a intregii
populatii apte de munca in virsta de la 16-65 de ani in Germania, 17-
65 ani in Danemarca, 18-65 ani in Norvegia, 20-61 ani in Elvetia. In
Republica Moldova sunt mobilizati pentru indeplinirea sarcinilor
PC- barbatii in virstd de la 18-60 ani, femeile de la 18-55 ani, cu
exceptia invalizilor, femeilor gravide, femeilor care au copii pind la
virsta de 8 ani, §i personalului medical feminin, care au copii pind la
virsta de 2 ani. Principiile de organizare a Protectiei Civile sunt
asemanatoare 1n majoritatea statelor, fiecare stat avind o organizare
nivel national. Legea Republicii Moldova cu privire la Protectia
Civila stabileste principiile fundamentale de organizare a Protectiei
domeniu a autoritatilor publice, intreprinderilor, institutiilor,
organizatiilor (unitati economice), indiferent de forma organizational
—juridica si tipul de proprietate, precum si al cetdtenilor .

Sistemul Protectiei Civile

e Protectia Civilda a R.M reprezintd un sistem de actiuni si
masuri Intreprinse pe scara intregului stat atit pe timp de pace cit si
pe timp de rdzboi In vederea asigurarii protectiei populatiei si a
proprietatii, in conditiile calamitatilor naturale si ecologice,
accidentelor, catastrofelor, epizootiilor, epifitotiilor, incendiilor,
precum si in cazul aplicarii mijloacelor moderne de nimicire in masa
(situatie exceptionald).

e In caz de aparitie a situatiei Exceptionale ,autorititile publice
elaboreaza si aproba masuri ,si actiuni adecvate reflectate in planurile
speciale si in programele Protectiei Civile .
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e Protectia Civila include organele de conducere, de
administrare, reteaua de observare si de control de laborator (ROCL)
asupra starii mediului inconjurdator si a obiectelor potential
periculoase, fortele si mijloacele de lichidare a efectelor situatiilor
exceptionale, si a sistemului de instruire pentru Protectia Civila .

e Protectia Civila se organizeaza conform principiului teritorial
de producere in corespundere cu organizarea Administrativ —
Teritoriala a republicii, cuprinzind toate ramurile economiei
nationale

e Organizarea Protectiei Civile la toate obiectele economiei
nationale poartd un caracter obligatoriu, indiferent de tipul de
proprietate i forma de organizare juridica .

e Responsabilitatea pentru pregitirea organelor Protectiei
Civile,obiectelor economiei nationale,fortelor PC si a populatiei,
pentru a desfdsura actiuni In conditiile situatiilor exceptionale este
pusd pe seama guvernului R.M, conducatorilor  ministerelor,
departamentelor, administratiei publice locale, unitatilor economice .

e Activitatea ministerelor departamentelor, administratiei
publice locale, unitatilor economice in domeniul Protectiei Civile
este coordonatd de departamentul Situatiilor Exceptionale (SE) creat
pe lingd guvern care se afla in subordinea MAI al R.M.
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STILUL DE LEADERSHIP ST COMPORTAMENTELE
CETATENESTI iN ORGANIZATIE

Veronica STAVILA-RILEA,
Catedra de Pedagogie si Psihologie

Based on the transformative theory, the present research examines the
predictive value of the process of Leadership on counterproductive work
behavior. 152 subordinates from different organizations participated in this
study. The participants were asked to complete two questionnaires: MLQO
(Multifactor Leadership Questionnaire), and OCBS (Organizational
Citizenship Work Behavior Scale).

The results indicate that leadership style predicts the citizenship work
behavior.

The results support the researches realized in this field.

Keywords: Transformational leadership, transactional and laissez-faire
leadership, and organizational citizenship behavior.

In 1978 Burns introduce conceptul de leadership
transformational [1,3,4], denumirea acestui tip de leadership face
referire la un leadership transformativ, adaptabil si in continud
schimbare. Autorul diferentiaza doud tipuri de leadership cel
transformational de cel tranzactional.

Mai tarziu, Bass (1985) va dezvolta teoria afirmind ca
leadershipul transformational si cel tranzactional nu sunt dimensiuni
diferite ci sunt un continuum, leadershipul transformational
formandu-se pe baza celui tranzactional. Un leader eficient este acel
ce poate incorpora in stilul sdu de conducere ambele tipuri [3].

Leadership-ul tranzactional este un stil ce identifica trebuintele
subalternilor pentru a le satisface in schimbul performantelor
obtinute in sarcini [3,4]. In contrast, leadeship-ul de tip
transformational (LTf), merge ceva mai departe de aceasta relatie de
schimb dintre leader-subaltern si inspird subordonatii pentru a-gi
transcede interesele si perceptiile vizavi de propriile limite, cu scopul
de a urmari realizarea obiectivelor comune benefice organizatiei si
colectivului. Acesta furnizeaza subaltenilor o viziune clara asupra
viitorului, fortdnd oarecum identificarea acestora cu organizatia,
dezvoltandu-i pe plan profesional si stimulandu-i intelectual pentru a
aborda solutii multiple inovative la problemele ce apar in cursul
realizarii muncii [9, 3, 14, 5, 7].
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Scurta descriere a teoriei Leadrshipul-ui Transformativ.
Teoria este structurata pe trei stiluri de leadership: Leadershipul
Transformational, Tranzactional, si Leadership-ul Laissez-Faire.

Componentele leadershipului transformational (LTf):

Influenta idealizata se refera la leaderii care sunt vazuti de catre
angajati ca fiind modele, ca urmare subordonatii se identifica cu
acestea.

Motivatia inspirationald — include din partea superiorului,
comportamente ca: manifestarea de expectante mari fatd de angajati
si motivarea acestora pentru a deveni mai implicati in sarcinile pe
care le au de indeplinit.

Stimularea intelectuala se refera la comportamente din partea
superiorului care stimuleazd angajatii sa devina creativi §i inventivi,
sprijinind intentiile subordonatilor atunci cand vor s incerce noi
directii de abordare a problemelor [11].

Consideratia individualizata implicd ca leaderii sd ofere un
climat suportiv, sa fie atenti la problemele si necesitatilor acestora.

Comportamentele tipice leadershipului tranzactional (LTz):

Recompensa contingenta aceasta presupune ca leaderul sa ofere
recompense corecte, adecvate subalternilor in schimbul realizarii
sarcinilor, la nivelul standardelor asteptate.

Management prin  exceptie activ. implicA monitorizarea
performantei subordonatilor si luarea de masuri corective in cazul
aparitiei neregulilor, precum si anticiparea deviatiile posibile de la
standardele acceptate [3].

Management prin exceptie pasiv se referd la un comportament ce
are ca tintd de a interveni cand deja au aparut probleme, oferind
feedback negativ si pedepse.

Tipul de leadership Laizez — faire (LLF) mai este numit si
nonleadership, si se caracterizeaza prin evitarea responsabilitatilor si
obligatiilor, acest tip de comportament se traduce prin esecul de a
exercita ambele tipuri de leadership: tranzactional si transformational
[16, 11].

Investigarea efectelor tipului de leadership
Unul dintre efectele tipului de leadership este insasi performanta,
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aceasta este atat de importantd pentru psihologia muncii, incat s-a
ajuns sa se faca referire la aceasta ca si criteriu pentru buna
functionare a unei organizatii. Abordarea traditionala restrange chiar
spatiul performantei organizationale la ceea ce Borman si Motowidlo
(1997) numeau performantd in sarcind, definitd ca eficienta cu care
detindtorii posturilor de munca realizeaza activitétile care contribuie la
componenta tehnicd de baza a organizatiei [4].

Desi este larg recunoscut faptul cd performanta in munca este
multidimensionald, doar recent in literatura de specialitate a fost
recunoscut rolul comportamentelor angajatilor care nu se integreaza in
dimensiunea performantei in sarcind, de exemplu, comportamentele
cetatenesti organizationale si cele deviante [6]. Borman si Motowidlo
(1997) au argumentat ca acest tip de comportamente sunt importante
deoarece contureazd contextul organizational, social si psihologic
servind drept catalizator pentru sarcinile si procesele de munca. Unii
autori [13, 19] sugereaza existenta a trei domenii largi de performanta:
performanta in sarcind, comportamentul cetitenesc si comportamentul
contraproductiv si rata accidentarilor.

in aceasti ordine de idei, rezultatele studiilor pe tematica:
performante si leadership, sunt diverse. Totusi ca o sinteza a studiilor
realizate s-a constatat ca tipul de leadership are un rol hotarator asupra
performantelor si dezvoltarii organizationale ale unui superior atat
performante de tip obiectiv (realizarea sarcinilor si activitatilor), cat si
a performantelor mai putin obiective: satisfactia cu munca, climatul
organizational, relatia acestora cu leaderul, absenteism, fluctuatie,
comportamente contraproductive, comportamentelor cetdtenesti
organizationale, etc.

Comportament cetdtenesc (CCO)

CCO sunt comportamente intentionate si discrete manifestate la
locul de munca care au efecte pozitive asupra organizatiei §i asupra
membrilor acesteia, acestea nu sunt recompensate de catre manageri
deoarece nu intrd in atributiile sarcinilor de munca ale subalternilor.
Exista doud tipuri de CCO, cele de ajutor (CCO-A) si cele de
exprimare (CCO-E).

Cercetarile au indicat cd angajatii care sunt satisficuti cu munca
lor, considera ca sunt tratati corect de organizatie si beneficiaza de
mai multd autonomie in indeplinirea sarcinilor de munca, sunt mai
predispusi sa se implice in astfel de comportamente [10, 17, 2].
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Intre motivatiile care stau la baza CCO se remarca si valorile
prosociale, preocuparile legate de organizatie si managementul
impresiei [12], precum si abilitatile cognitive [8], etc.

Studiul de fatd are ca scop testarea masurii in care stilul de
leadership manifestat de cétre manageri prezice comportamentele
cetdtenesti de ajutor si cele de exprimare in organizatie.

Ipoteze de cercetare:

1. a/b. Manifestarea unui stil LTf prezice scoruri 1nalte a CCO-4/
CCp-E.

2. a/b. LTz manifestat de catre superiori prezice in sens pozitiv
rata manifestarii CCO-A/ CCO-E.

3. a/b. LLf manifestat de cdtre superior prezice in sens negativ
CCO-4/ CCO-E.

Metoda

Participanti

In cercetarea de fatia au fost inclusi 152 de voluntari angajati in
organizatii din sectorul public si privat (10 organizatii), dintre care 54,3%
dintre participanti sunt femei si 45,7% barbati. Media de varsta este de
37.43 ani (AS = 10,88).

Instrumente

MLQ (Multifactor Leadership Questionaire) Chestionarul este
tradus si adaptat pe populatia romaneasca si este compus din 45 itemi,
grupati in 12 scale. Primele 9 scale evalueaza stilul de leaderhip,
celelalte trei au rolul de a diferentia leaderii eficienti ce cei mai putin
eficienti [1].

Scalele MLQ: LTf cu subscalele . Influenta idealizatd, Motivatie
inspirationald, Stimulare intelectuala, Consideratie individualizata.

Leadershipul ~ LTz:  subscala  Recompensd  contingentd,
Management prin exceptie activ, Management prin exceptie pasiv si
scala LLf.
Scalele ce reflecta rezultatele tipului de leadership sunt: Scala ES, Ef'si
SatL.

Pentru masurarea Comportamentelor Cetatenesti Organizationale
s-a utilizat chestionarul OCBS (Organizational Citizenship Behavior

127



Scale) dezvoltat de catre Van Dyne & LePine (1998). Acesta contine 2
scale: scala “ajutor” (CCOS-A), care cuprinde 7 itemi §i cea de
“exprimare” (CCOS-E) alcatuita din 6 itemi.

Procedurd

Aplicarea instrumentelor s-a facut colectiv (cite 3 sau 4
persoane). Participantii au fost asigurati in prealabil ca raspunsurile la
chestionare sunt strict confidentiale, de asemenea, li s-a sugerat ca in
loc de nume sa specifice un numar sau un semn dupa care sa-si poata
identifica ulterior rezultatele.

Ca o mentiune speciald, in cazul aplicarii MLQ fiecare manager a
fost evaluat de catre 3 sau 4 subalterni, pe o scald de la 0 la 4, unde 0
inseamna absenta totald al unui tip de comportament manifestat de
catre superior, 4 Insemnand manifestarea de zi cu zi a unei anumite
conduite.

Metoda statisticd utilizatd pentru testarea ipotezelor a fost
regresia liniard. S-a aplicat initial metoda corelatiei pentru a vedea
dacd variabilele incluse in studiu pot fi testate cu ajutorul regresiei
liniare.

Rezultate

Statistici descriptive

In tabelul 1, sunt prezentati coeficientii de consistenta interna si
coeficientii de corelatie dintre variabilele predictor (Leadership) si

criterii (CCO-A si CCO-E).

Tabel 1. Rezumat statistic al variabilelor incluse in studiu

1 2 3 4 5
1 LTf (.85)

2 LTz 70%% | (.56)

3 LLF 63%F | _44* | (75)

4 CCO-A | 344** | 326%* | -218** | (.78)
5 CCO-E | .289** | 25%* -202%% | 449%* | (\76)
Media 54.3 22.39 3.77 28.22 35.9
AS 11.67 5.1 3.08 5.9 6.4
** p< 0.01, * p< 0.05, N=162, coieficientii Alpha Cronbach sunt
prezentati pe diagonald intre paranteze.
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Conform datelor prezentate in tabelul 1, coeficientii de
consistentd internd iau valori care se incadreazd in limitele general
admise. Corelatiile dintre scalele predictor si criteriu sunt
semnificative, ca urmare putem aplica regresia liniard pentru a vedea
in ce masura stilul de leadership prezice comportamentele cetdtenesti
organizationale de ajutor si de exprimare.

In modelele de regresie de mai jos putem observa ca factorul
leadership explica intradevar intr-o mare masura evolutia criteriului

CCO (tabel 2).

R B F

1. LTf —CCO-A. 12%% [ 34%* | F (1,151)=22.67; p<.01
2.LTf >CCO-E 08%* | 29%* | F (1,151) = 15.38, p<.01
1. LTz — CCO-A. 08%%  27%%  F(1,151)=25.08; p<.01
2.LTz — CCO-E 04%  _19%F  F(1,151)=18.73; p<.01
1. LLF — CCO-A. A5%% -390 F(1,151)=16.11; p<.01
2. LLF — CCO-E 20%% 5% F(1,151)=29.29; p<.01

% p< 0.01, * p< 0.05, N=152

Mai precis, LTf explicdi CCO-A 1in proportie de 12% (R*=.12,
p<.01; B=.34) respectiv CCO-E cu 8% (R*=.083, p<.01 si B=.29,
p<.05).

Mentiond, cd F in ambele cazuri este semnificativ statistic (F
(1,151) = 22.67; p<.01; respectiv F (1,151) = 15.38, p<.01) (vezi
tabelul 2).

LTz prezice semnificativ variabilitatea ambelor tipuri de CCO
(CCO-A4: R?=.08; pB=.27, p<.01; respectiv CCO-E: R*=.04, f=-.19,
p<.05).

LLf prezice negativ si semnificativ variabilitatea CCO-4
(R?=.15; B=-.39, p<.01) 51 CCO-E (R*=.20, p=-.51, p<. 01).

Prin urmare, ipotezele stiintifice 1 si 3 specificate la inceputul
cercetarii vor fi acceptate respingdndu-se ipotezele nule, conform
cdrora stilul de leadership nu ar influenta in nici un fel manifestarea
de comportamente cetitenesti de ajutor si exprimare in mediul
organizational.

Pe de alta parte, ipoteza a doua a cercetarii poate fi doar partial
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confirmata deoarece in cazul relatiei dintre LTz si CCP-O valoarea
obtinuta este negativa, rezultat ce vine in contradictie cu expectantele
noastre de a obtine o valoare pozitiva.

Discutii

Rezultatele de mai sus demonstreaza ca stilul de leadership
prezice puternic prezenta sau dimpotriva absenta comportamentelor
prosociale manifestate In organizatie.

Mai precis, stilul de leadership transformational prezice aparitia
comportamentelor prosociale de ajutor §i exprimare. Angajatii ce a
caror superiori manifestd predominant comportamente tipice LTf
sunt mai dispusi de a-gi ajuta sau orienta noii colegi, manifestad
responsabilitate fatd de sarcini - pentru care nu sunt remunerati, in
cazul in care apar probleme si detin informatii privind modul de
solutionare a acestora acestea intervin prompt oferind informatii utile
in timp util superiorilor.

Pe de alta parte stilul de leadership Laissez-Faire inhiba puternic
manifestarea comportamentelor cetdtenesti organizationale atat cele
de ajutor cat si cele de exprimare.

Leadershipul Tranzactional prezice pe de o parte semnificativ
pozitiv manifestarea comportamentelor cetitenesti de ajutor, pe de
alta parte inhiba pe cele de exprimare.

O eventuald explicatie la acest rezultat ar fi cd LTz include si
comportamente din partea liderului care pot fi percepute ca fiind
autoritare, ca de exemplu management prin exceptie pasiv sau activ,
ceea ce evident cd poate inhiba manifestarea initiativei de oferi
informatii care se presupune cd privesc doar organizatia si nu
neapdrat un coleg de la locul de muncé, de teama de a nu primi
reprosuri sau de a nu fi ascultat. Vizavi de acest aspect consideram
ca este nevoie de cercetari ulterioare pe aceastd tema pentru confirma
sau infirma aceasta presupozitie.
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STILUL DE LEADERSHIP, EMOTIILE SI EFECTELE
ACESTORA ASUPRA COMPORTAMENTELOR DEVIANTE
iN MEDIUL MUNCII

Veronica STAVILA-RILEA,
Catedra de Pedagogie si Psihologie

Based on the transformative theory, the present research examines
the predictive value of the style of Leadership on counterproductive work
behavior and the role of the emotions as mediator between these two
variables.

102 subordinates from different organizations participated in this
study. The participants were asked to complete three questionnaires: MLQO
(Multifactor Leadership Questionnaire), MEST-Ro (emotions as state and
trait) and SCWB (Scale of Counterproductive Work Behavior).

The results indicate that the leadership style predicts the
counterproductive work behavior (oriented towards organinization and as
well as towards individual from the organization) .

Negative Affectivity partially mediates the relationship between the
style of leadership and counterproductive work behavior.

Keywords: Transformational leadership, transactional and laissez-
faire leadership, and counterproductive work behavior.

In literatura de specialitate adesea se vehiculeaza ideea ca de
competenta unui leader depinde eficienta echipei de muncd in
realizarea obiectivelor organizationale, care are ca §i consecinte
cresterea bundstarii tuturor celor implicati [20].

Una dintre consecintele stilului de leadership este performanta
profesionald. Abordarea traditionald restrange spatiul performantei
organizationale la ceea ce Borman si Motowidlo (1997) numeau
performantd in sarcind, definitd ca eficienta cu care detinatorii
posturilor de muncd realizeazd activititile care contribuie la
componenta tehnicd de baza a organizatiei.

Desi este larg recunoscut faptul cd performanta In muncé este
multidimensionald, doar recent in literatura de specialitate a fost
recunoscut rolul comportamentelor angajatilor care nu se integreaza
in dimensiunea performantei In sarcind, de exemplu,
comportamentele cetitenesti organizationale si cele deviante [9].
Borman si Motowidlo (1997) au argumentat cd acest tip de
comportamente sunt importante deoarece contureaza contextul
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organizational, social si psihologic servind drept catalizator pentru
sarcinile si procesele de munca. Unii autori [18] sugereaza existenta a
trei domenii largi de performantd: performanta in sarcind,
comportamentul cetdtenesc organizational §i comportamentul
contraproductiv (CCp).

In aceastd ordine de idei, rezultatele studiilor pe tematica
performantd si leadership sunt diverse. Ca o sintezd a studiilor
realizate, s-a constatat cd tipul de leadership are un rol hotérator
asupra performantelor si dezvoltérii organizationale atat prin prisma
unor criterii obiective (realizarea sarcinilor si activitatilor) [5, 20] cat
si a unora subiective cum ar fi: satisfactia cu munca, climatul
organizational sau calitatea relatiilor dintre subalterni [1], relatia
acestora cu leaderul [15, 3], absenteism, fluctuatie, comportamente
contraproductive  organizationale (CCpO) si comportamente
cetatenesti organizationale (CCO) [16].

Desi s-au realizat cercetdri ce au relationat supervizarea cu CCp,
practic nu existd studii care sd fi relationat modul in care teoria
transformationald are o valoare predictivd asupra acestor
comportamente precum si modul in care intervin emotiile in relatia
dintre stilul de leadership si CCp.

Studiul de fatd are la bazd teoria transformationald a
leadershipului. Ca urmare vom face o scurtd caracterizare a acesteia.
De asemenea, dat fiind faptul In acest studiu urmarim sa testim
legatura cauzala dintre stilul de leadership, CCp si emotii, precum si
medierea relatiei Leadership versus CCp de catre emotii, se va realiza
o scurtd prezentare a componentelor mentionate mai sus, apoi se vor
specifica ipotezele de cercetare si modul de testare a acestora, dupa
care se va trece la analiza si discutarea rezultatelor obtinute.

Scurtdi descriere a teoriei transformationale

Teoria transformationald este structurata pe trei stiluri de
leadership: Leadership Tranzactional, Transformational si Laissez-
Faire [3].

Bass si colaboratorii (2003) definesc leadershipul tranzactional
(LTz) ca un stil ce identifica trebuintele subalternilor pentru a le
satisface in schimbul performantelor obtinute in sarcini. In contrast,
leadeshipul de tip transformational (LTf), merge ceva mai departe de
aceastd relatie de schimb dintre leader si subaltern. LTt inspira
subordonatii pentru a-si transcede propriile interese si perceptii vizavi
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de limitele personale, cu scopul de a urmari realizarea obiectivelor
comune benefice organizatiei si colectivului. Acesta furnizeaza
subalternilor o viziune clara asupra viitorului, fortdnd oarecum
identificarea acestora cu organizatia, dezvoltandu-i pe plan
profesional si stimuldndu-i intelectual pentru a aborda solutii multiple
inovative la problemele ce apar in decursul realizérii muncii [12, 20,
10].

Leadership-ul transformational cuprinde 4 tipuri de comportamente:

Influenta idealizata — sunt comportamente manifestate de catre
manager prin care acesta este vazut de catre angajati ca fiind modele,
ca urmare subordonatii se identifica cu acesta.

Motivatia Inspirationald - manifestarea de expectante mari fata
de angajati $i motivarea acestora pentru a deveni mai implicati in
sarcinile pe care le au de Indeplinit.

Stimularea intelectuala se refera la comportamente din partea
superiorului care stimuleaza angajatii sa devind creativi, inventivi si
sprijind intentiile subordonatilor atunci cdnd vor sd incerce noi
directii de abordare a problemelor [17, 13].

Consideratia individualizata presupune oferirea unui climat
suportiv si atentie la problemele si necesitatilor angajatilor.

Componentele leadershipul-ui tranzactional (L1z):

Recompensa contingenta presupune ca leaderul sa ofere
recompense corecte si adecvate subalternilor in schimbul realizarii
sarcinilor la nivelul standardelor asteptate.

Management prin  exceptie activ. implicA monitorizarea
performantei subordonatilor si luarea de masuri corective in cazul
aparitiei neregulilor, precum si anticiparea deviatiilor posibile de la
standardele acceptate.

Management prin exceptie pasiv se referd la un comportament ce
are scopul de a interveni cand deja au aparut probleme, oferind
feedback negativ si pedepse.

Stilul de leadership Laizez — faire (LLf), se caracterizeaza prin
evitarea responsabilitatilor si obligatiilor precum si esecul de a
exercita ambele tipuri de leadership: tranzactional si transformational
[23, 17].

Emotii
Conform literaturii de specialitate exista 10 tipuri de emotii care
sunt considerate a fi relevante si importante in contextul muncii,
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acestea sunt:
e 5 emotii pozitive: bucuria, atentia, multumirea, afectiunea si
mandria
® i 5 emotii negative:furia, anxietatea, invidia, tristetea si vina.
Prima categorie a fost denumitd Afectivitatea pozitiva (Af.poz.) in
timp ce cea de a doua Afectivitatea negativa (Af-neg) [14].

Comportament contraproductiv (CCp)

Comportamentul contraproductiv a fost definit ca si un
comportament intentionat care are consecinte diaundtoare atat asupra
organizatiilor cat si asupra persoanelor implicate, indiferent dacé ne
referim la angajati, clienti sau manageri [9, 18]. Acestea au fost
diferentiate de catre autori iIn CCp orientate asupra indivizilor din
mediul organizational (CCp-I) si cele orientate asupra organizatiei
(CCp-0O) [14].

CCpO a fost relationat cu diferiti factori cauza, ca: eventuale
conflicte cu superiori, colegi [7], cu abilitati cognitive [11], factori de
personalitate [19], stres si satisfactia cu munca [8].

Avand 1n vedere ca scopul cercetirii noastre este de a testa
valoarea predictivad a stilului de leadership asupra comportamentelor
deviante In mediul organizational precum si de a studia rolul de
mediator pe care il au emotiile in relatia dintre variabilele mai sus
mentionate, s-au stabilit urmatoarele ipoteze:

Ipoteze de cercetare:

4. a/b. LTf manifestat de catre superior prezice in sens negativ CCp-
1/CCp-O0.

5. a/b. LTz manifestat de citre superiori prezice In sens negativ rata
manifestarii CCp-1/ CCp-O.

6. a/b. Un scor inalt la scala LLf prezice In sens pozitiv manifestarea
CCp-1/CCp-0.

7. Af-Poz. mediaza relatia dintre stilurile de Leadership si CCp-I /
CCp-0.

8. Af.Neg. mediaza relatia dintre stilul de leadership si CCp-I / CCp-
0.

Metoda

Participanti
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In cercetarea de fata au fost inclusi 102 de voluntari angajati in
organizatii private (4 organizatii), dintre care 61,8% dintre
participanti sunt femei si 38,2% barbati. Media de varsta este de
36.27 ani (AS = 12,19).

Instrumente

MLQ (Multifactor Leadership Questionaire) — heteroevaluator, a
fost utilizat in cercetare cu scopul de a masura stilul de leaderhip
manifestat de cdtre manageri vdzut din perspectiva subalternilor
acestora.

Cu alte cuvinte, pentru masurarea stilului de leadership a unui
manager s-au utilizat cite 4-5 subalterni ai acestora care l-au evaluat
pe o scala likert In 5 trepte unde valoarea 0 insemna absenta totala al
unui tip de comportament manifestat de catre superior, respectiv 4 -
manifestarea de zi cu zi a unei anumite conduite.

Chestionarul este compus din 45 itemi, grupati in 12 scale.
Primele 9 scale evalueaza stilul de leaderhip, celelalte trei au rolul de
a diferentia leaderii eficienti de cei mai putin eficienti [2, 22].

Scalele MLQ: LTf cu subscalele : Influenta idealizata, Motivatie
inspirationala, Stimulare intelectuald, Consideratie individualizata.

Leadershipul ~ LTz: subscala  Recompensd  contingentd,
Management prin exceptie activ, Management prin exceptie pasiv Si
scala LLf.

Pentru masurarea emotiilor am utilizat MEST-Ro (Masurarea
emotiilor ca Stare §i Trasaturd) masoara afectivitatea pozitiva si cea
negativa [14]. Instrumentul include scale pe 10 tipuri de emotii, 5
pozitive si 5 negative, acestea sunt: furia, anxietatea, vigilenta,
invidia, vina si rusinea, mandria, tristetea, bucuria, afectiunea si
multumirea.

Pentru masurarea Comportamentelor Contraproductive s-a
utilizat /ODS (Interpersonal and Organizational Deviance Scale)
chestionarul a fost elaborat de citre Bennett & Robinson (2000) si
contine 19 itemi. Participantilor li se cere sa evalueze pe o scala likert
de 7 puncte, masura in care se angajeaza Intr-o serie de CCp, primii 7
itemi masoarda CCp orientat asupra individului (CCp-I) din
organizatie, ceilalti 12  itemi  evalueazd  manifestarea
comportamentelor CCp orientate asupra organizatiei (CCp-0O).

Procedura
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Aplicarea instrumentelor s-a facut colectiv pentru toate
chestionarele (cate 3 sau 4 persoane). Participantii au fost asigurati ca
raspunsurile la chestionare sunt strict confidentiale.

Metodele statistice utilizate pentru testarea ipotezelor au fost:
corelatia, regresia liniara simpla precum si regresia multiliniara.
Motivul alegerii acestor metode este de a testa predictia stilului de
leadership asupra CCp precum si modul in care emotiile mediaza
relatia dintre Leadership si CCp.

Pentru a vedea rolul de mediator al variabilei emotii asupra
relatiei stilului de leadership cu CCp s-au aplicat initial metoda
corelatiei pentru a vedea daca variabilele in cauza se preteaza la
metode astfel precum sunt regresiile liniare sau multilineare, dupa
care s-au realizat mai multe ecuatii de regresie.

S-au parcurs mai multi pasi, mai intai au fost calculate ecuatiile
de regresie unde au fost introduse, pe rand, variabilele Leadership
(LTf, LTz apoi LLF) ca predictori si Emotiile (Af.poz apoi Af.neg.)
ca si criterii (sau variabila efect).

in al doilea tip de ecuatie s-a testat stilul de leadership (ca
predictor — LTf, LTz apoi LLF) cu CCp ca efect (CCp-I apoi CCp-O),
in al treilea tip de ecuatie au fost introdusi ca predictori stilul de
leadership si emotiile iar ca si criteriu CCp.

Prezentdm in continuare rezultatele obtinute:

Rezultate

Statistici descriptive

In tabelul 1 sunt presentati coieficientii de consistenta interna si
coieficientii de corelatie dintre variabilele predictor (Leadership si
Personalitate) si criteriu CCp (CCp-I respectiv CCp-O). Se poate
observa ca coeficienti de fidelitate sunt suficienti de mari pentru a da
credibilitate instrumentelor aplicate in cercetare.

Tabel 1. Rezumat statistic al variabilelor incluse in studiu

1 2 3 4 5 6 7
1 LTf | (.85)
2 LTz | .57** | (.56)
3 LLF | -.60%* | - (.75)
07%%
4 A5EE | 36%* | (.89)
AfNe 30%*
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g
5 A48%* - -24%% | - (.87)
Af.po 31 31
z
6. CCp-1 | -.43%* | - S1FE | S4%F | - (.78)
J33** D2%*
7. CCp- | -51*%* | -15 SO0*E | 44%% ] - STHE 1 (L76)
) 26%*
Media 52.07 |27.27 | 4.36 33.70 | 59.38 | 16.69 | 27.38
AS 1220 | 599 |3.16 15.82 | 13.77 | 746 | 13.57

** p< 0.01, * p< 0.05, N=162, coeficientii de fidelitate Alpha
Cronbach sunt prezentati pe diagonala intre paranteze.

In tabelul 1 se poate observa ci intercorelatiile dintre variabila
predictor (Leadership), mediator (emotii) si criteriu (CCp) sunt
puternic semnificative, exceptie face CCp-O cu LTz in cazul cirora
desi s-a obtinut o corelatie pozitiva, coeficientul este nesemnificativ
ca urmare nu putem astepta ca LTz s aibd o valoare predictiva
semnificativa asupra CCp-O.

Modelele de regresie de mai jos aratd ca factorul leadership
tranformativ explicd semnificativ evolutia variabilei Af.poz., cu 18%
din evolutia sa (R?>=.18; =42, p<.05) si respectiv prezice negativ cu
16 % din evolutia Af Neg. (tabel 3: R*=.16, f=-.41, p<.05).

LTz prezice semnificativ in sens pozitiv aparitia Af. Poz. (R*=.16;
B=.40, p<.00) si respectiv negativ Af-Neg. (R*=.15, p=-.38, p<.00).

De asemenea, LLF prezice semnificativ negativ aparitia Af-Poz.
(R?=.09; B=-.31, p<.05) si pozitiv Af-neg. (R*=.13, =235, p<.05).

in continuare vom analiza rezultatele din tabelele de regresie in
conformitate cu ipotezele stabilite.

Referitor la primele trei ipoteze se poate afirma ca leadership-ul
in toate cazurile explica semnificativ manifestarea comportamentelor
deviante in organizatie. Astfel:

o LTf prezice negativ cu 19% din evolutia criteriului CCp-I
(R*=.19; p=-43, p<.00; F(1,100)=23.0; p<.00.) si 25% din
evolutia criteriului CCp-O (R?=.25, f=-.50, p<.00) (tabel 2, 3).

e LTz explica semnificativ negativ cu 16% manifestarea CCp-I
(R*=.16; p=-.40, p<.00) si cu 12% CCp-O (CCp— I (R*=.12,
B=-.35, p<.00).
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e LLF prezice puternic masura In care subalternii vor manifesta
comportamente deviante Tn mediul organizational (CCp — I:
R?=.09; B=.30, p<.05 si respectiv R>=.16, =.40, p<. 00, pentru

CCp - 0).

Ca urmare, ipotezele stiintifice 1, 2 si 3 pot fi acceptate iar
ipotezele nule conform carora stilul de leadership nu ar avea nici o

importanta vor fi respinse.

Tabel 2. Leadership, Afectivitate negativa si Comportament

Contraproductiv
R? B R? B
LT}, Afneg. si CCp-1 LTY, Af-neg. si CCp-O
1. LTf —Af.neg. ATHFE ] - 41FF | THFF | - 41%F
2. LTf —-CCp J9%E - 43%% | 25%% | L 50%*
3. LTf & Af.neg. | .36%* 26%*
—CCp A46%* 28%*
-.24%* -38**
Afneg.
LTf
LTz, Afneg. si CCp-1 LTz, Afneg. si CCp-O
1. LTz —Af.neg. 5% L 38 15%* 38
2. LTz —>CCp Jd6*F - 40%* 2% * - 35%*
3. LTz & Af.neg. — .36** 23%*
CCp ATHE 36%*
-22%* -21%*
Afneg.
LTz
LLF, Afneg. si CCp- LLF, Afneg. i
1 CCp-O
1. LLF —Af.neg. 3% 35k A3FE - 35%*
2. LLF —-CCp 09%% - 30%* Jd6**F 40%*
3. LLF & Afneg. .33** J31EE
—CCp S1EE .34
11 28%*
Af-neg.

LLF
% p< 0.01, * p< 0.05, N=102
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Referitor la ipoteza 5, din tabelul 2 si 3 se pot desprinde
urméatoarele:

Afectivitatea negativd mediaza partial relatia dintre LTf si CCp-I
(R>=.36; AfNeg: p=.46, p<.00, LTf: p=-.24) si deloc relatia
predictorului cu CCp-O (R*=.26; Af.Neg: =28, p<.00, LTf: =
38).

Afectivitatea negativd mediazd partial si relatia dintre stilul de
leadership tranzactional si ambele tipuri de comportamente
contraproductive (CCp-I: R*=.36; AfNeg: p=.47, p<.00, LTz: p=-
.22; respectiv CCp-0: R*=.23; Af.Neg: f=.36, p<.00, LTz: f=-.21).

In ceea ce priveste cazul LLF putem spune ci Af.poz. mediazi
total relatia dintre LLF si CCp-I (R?>=.33; Af.Neg f=.51, LLF: f=.11)
si partial relatia LLF cu CCp-O (R*>=31, AfNeg: p=.34, LLF:
B=.28).

Tabel 3. Leadership, Afectivitate Pozitiva si Comportament
Contraproductiv

R? B R? B
LT}, Af-poz. si CCp-1 LTf, Af-poz., si CCp-O
1. LTf — Afpoz. A8HE | 420 18%* A2¥*
2.LTf — CCp A9%E | - 43%% | Q5% -.50%*
3. LTf & Afpoz |.19%* 25%#
—CCp 19* .06
Afpoz - 43%* -.50%*
LTf
LTz, Af-poz. si CCp-I LTz, Af.poz. si CCp-O
1. LTz — Af.poz. Jd6** 40%* Jde%E A40**
2.LTz — CCp Jd6*E - 40%*  12%* -35%*
3. LTz & Afpoz. — .17** 3%
CCp -.04 -.08
Afpoz -39%* -31x*
LTz
LLF, Afpoz. si CCp-I LLF, Af-poz. si CCp-O
1. LLF — Af.poz. 0¥ 32%%F 10** -32%*
2. LLF — CCp 00%* - 30%* Jde** A0**
3. LLF & Afpoz. — .10** A7EE
CCp -.11 -.09
Afpoz 26%* 37
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LLF
% p< 0.01, * p< 0.05, N=102

Pe de alta parte Af.poz. nu mediaza deloc relatia dintre stilul de
leadership manifestat si CCp, deoarece coeficientii B i-au valori
nesemnificative sau sunt mai mici ca cei ai predictorului (vezi tabelul
3).

Astfel ipoteza stiintifica 4 va fi acceptatd iar in cazul ipotezei 5
ipoteza nuld nu va fi respinsa.

Discutii

Rezultatele obtinute pe un lot de 102 participanti demonstreaza
ca leadershipul transformational si cel tranzactional prezic puternic
manifestarea comportamentelor contraproductive atat cele orientate
asupra individului, ca de exemplu injurii, atacuri aduse colegilor,
clientilor, sefilor sau, daca este cazul, asupra subalternilor, cat si
asupra organizatiei astfel de comportamente ca: furt, absenteism
nemotivat, tirdganarea indeplinirii sarcinilor, intarzieri, etc.

Prin urmare putem conchide ca astfel de comportamente ca:
consideratie individualizatad, stimulare intelectuald, inspiratie
motivationalda, recompensa corectd oferitd subalternilor precum si
monitorizarea atentd a indeplinirii sarcinilor acestora, descurajeaza
manifestarea  comportamentelor daundtoare succesului unei
organizatii.

Pe de alta parte indiferenta fatda de succesul si obiectivele
organizationale, evitarea ludrii deciziilor, etc., duce la aparitia si
mentinerea comportamentelor deviante cu consecinte nefaste.

Stilul de leadership are un rol puternic asupra tipului de emotii
manifestate de catre angajati in mediul organizational.

LLF are un impact puternic asupra manifestarii emotiilor
negative a angajatilor in organizatie si un impact mediu asupra celor
pozitive.

Afectivitatea negativd mediaza relatia dintre stilul de leadership
si manifestarea CCp 1n mediul muncii, oferindu-i o directie de
manifestare. Prin urmare, stilul de leadership are efect asupra
comportamentelor deviante partial prin intermediul emotiilor
negative pe care le poate produce.
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Concluzii

CCp se manifestd prin intermediul emotiilor negative pe care
stilul de leadership il poate induce subalternilor. Astfel un stil de
leadership transformational sau tranzactional induce predominant
emotii pozitive care inhiba si descurajeaza manifestarea de CCp.

Pe de altd parte un stil de leadership Laissez-Faire duce la
aparitia emotiilor de tip negativ care la randul lor determina
comportamente deviante.
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ESENTA SI FUNCTIILE DE BAZA ALE EDUCATIE FIZICE

Ion CHIOSA,
Catedra de Pedagogie si Psihologie

Le sport et less autres activites motrices fondamentales se subordonent
a la preparation pour la vie et le travail, il faut le poursuivre avec la
priorite sur le plan competitive.

Le sport, l'entrainement sportif sent integres dans les activites de
developpement phisique armonieux et ils aident a garder une bonne
sante’.En passant le temps libre eusemble les homes de differents a’ges et
professions peuvent se realiser dans em moode utile et par l'intermediaire
de differents exercices physiques on pent evidencier le sport pour une
activite’ sportive d 'une haute calite’.

En pratiquant le sport onfait appele a’ une premisse fres importante qui
aide la population a Combatere differentes maladies.

In terminologia educatiei fizice si sportului se prezinti
urmatoarea definitie pentru educatia fizicd:” activtatea care
valorifica systematic ansamblul formelor de practicare a exercitiilor
fizice in scopul maririi in principal al potentialului biologic al
omului in concordantd cu cerintele sociale".

Educatia fizica este o activitate deliberat construita si desfasurata
in principal pentru perfectionarea dezvoltarii fizice si capacitatii
motrice, ale fiintei umane in functie de particularitatile de virsta si
sex, cerinte de integrare sociala, specificul unor profesii.

Se atribuie educatiei fizice urmatoarele caracteristici
fundamentale:

e este fiziologica prin natura exercitiilor:
e  este pedagogicd prin metoda:

e este biologica prin efecte:

e este sociabild prin organizare.

Educatia fizica se desfasoara in doud modalitati:

a) ca proces bilateral;

b) ca activitate independentd.

Ca proces bilateral, educatia fizica se desfidgoarda in timp,
permanent, continuu. Conducdtorul procesului are raspunderi sau
responsabilitdti precise asupra unui proces. El trebuie sa fie
competent, s fie capacitat in cunostinte si metodologie pentru a
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putea face o prelucrare cit mai corectd a celor intrati in procesul
respectiv, adicad a subiectilor. Subiectii, constituiti In grupuri, de
diferite masuri, trebuie sa fie pe receptie, sa fie atenti si sa Incerce
prin efort fizic si intelectual, sd insuseascd ceea ce este transmis de
conducatorul procesului. Aceastd insusire trebuie sa fie dublatd de
participarea constienta si activa a subiectilor.

Ca activitate independentd, realizatd individual sau in grup,
educatia fizica se desfdgoard uneori in timpul liber al subiectilor §i in
absenta fizicd a conducdtoruli procesului. Aceastd activitate
independentd de educatie fizicd, trebuie insd, sd fie pregititd in
cadrul procesului bilateral instructiv-educativ.

Educatia fizica are obiective generale, precis formulate specifice
fiecarui subsistem al sdu: educatia fizicé a tinerei generatii, educatia
fizica militara. educatia fizicd profesionald, educatie fizica a
adultilor, educatia fizicd a celor mai in varstd sau auto- educatia
fzica. Intre aceste subsisteme exista legaturi logice determinate si de
ontogeneza individului uman.

Alte citeva caracteristici ale educatiei fzice trebuie sa fie
mentionate, mai ales pentru o analizd comparativd cu celelalte
activitati motrice fundamentale:

a)educatia fizica este accesibilda tuturor indivizilor umani,
indiferent de virstd, sex, rasd- credintd religioasd, ocupatie,
apartenenta politica;

b)educatia fizica are un pronuntat caracter formativ in sensul ca
pregateste subiectii pentru viatd. Ea se adreseazd cu precadere
corpului uman, calititilor motrice ale omului practicant. Acest
caracter predominant formativ nu exclude prezenta in educatia fizica
a elementului competitiv, care se realizeaza pe baza de intrecere,
respectindu-se unele reguli precise;

c)educatia fizicd dispune de un numar foarte mare de exercitii
fizice. In diferitele sale forme de organizare educatia fizicd
»opereaza” cu exercitii din diferite ramuri si probe sportive, exercitii
pentru calitatile motrice, exercitii pentru influentarea dezvoltarii
corpului executantilor.

Fundamentarea stiintifica a procesului de practicare a exericitiilor
fizice s-a realizat de-a lungul timpului cu aceleasi stagnari, regrese.
Aceastd fundamentare, a preluat critic, deci a valorificat unele idei,
norme, reguli, apartinind antichititii, renasterii. umanismului
burghez. Fundamentarea s-a accentuat odata cu aparitia ,,Teoriei" si
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»Metodicii" ca discipline stiintifice. Evolutia din timp a bazelor
sportive din aer liber sau din interior, precum §i a instalatiilor
sportive, a aparatelor si mai ales a materialelor sportive, este deosebit
de elocventa. Diferenta semnificativa dintre performantele sportive
remarcabile obtinute 1n zilele noastre si cele din perioadele anterioare
se explica si prin nivelul calitativ superior al acestora.

Educatia fzica are un caracter predominant biologic si importante
valente pe planurile social si cultural educativ.

Practicarea exercitiilor fizice sub forma activititii de educatie
fizica a fost si este determinata si din necesitati de ordin recreativ, de
destindere si emulatie.

Educatia fzicad prin diferitele ei forme de organizare si
datorita caracterului sau emotional, contributiei deosebite pe care o
aduce la dezvoltarea spiritului creator, a spiritului de afirmare si
depasire sau autodepasire.

Practicarea exercitiilor fizice, dezvolta simtul estetic, simtul
dragostei pentru gestul motric executat cu mdiestrie, simtul gestului
prin miscare.

Functiile sint destinatii constante ale unui fenomen si ele deriva
din ideal, In sensul cd se subordoneaza acestuia. Prin functii se
realizeazd idealul educatiei fizice se face ,apropierea” fatd de
aceasta. Toate flunctiile educatiei fizice sunt foarte importante si isi
dovedesc eficienta numai daca sunt indeplinite in ,.sistem”
influentindu-se si completindu-se reciproc. Functiile educatiei fizice
sunt de doua feluri, specifice si asociate. Functiile specifice vizeaza
cele doud coordonate ale obiceiului de studiu propriu Teoriei si
Metodicii : dezvoltarea fizicd si capacitatea motrica. Functiile
asociate intregesc efectele practicarii exercitiilor fizice asupra fiintei
umane.

Functia de perfectionare a dezvoltarii fizice face parte din
categoria celor specifice si are rol prioritar mai ales 1n educatia fizica
a tinerei generatii. Rolul dezvoltarii fizice armonioase, a unor indici
superiori pe plan somatic si pe cel functional, pentru viata si
creativitatea oamenilor de toate virstele este prea bine cunoscut §i nu
este negat sau contestat de nimeni.

Functia de perfectionare a capacitdtii motrice face parte tot
din categoria celor specifice educatiei fizice. Prin aceastad functie sunt
vizate cele doud elemente componente ale capacititii motrice :

calitatile motrice, deprinderile §i priceperile motrice. Rolul
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capacitdtii motrice pentru un randament sporit pe toate planurile
vietii si 1n Intregirea personalitdtii umane nu mai trebuie argumentat.

Functia igienica face parte din categoria celor asociate si vizeaza
cerinta fundamentala de mentinere a unei stari optime de sanatate a
oamenilor. Prin sdndtatea fizicd se actioneaza prioritar preventiv pe
acest plan. Se poate, cu ajutorul exercitiilor fizice, sa se actioneze si
pentru corectarea unor deficiente pe planul sanatatii.

Functia recreativa este o altd functie asociatd pentru educatia
fizica. Ea trebuie inteleasa cel putin in doua sensuri:

e asigurarea, prin activitatea de educatie fizica, a
fondului calitatii, deprinderi si priceperi motrice necesare ca
oamenii de diferite virste sd poatd petrece Tn mod util si
placut, adica recreativ timpul lor liber;

e asigurarea, conditiilor §i dezvoltarea interesului
pentru urmarirea, tot in timpul liber, direct sau prin masss-
media, a intrecerilor motrice de buna calitate sau a unor
activitati motrice desfasurate necompetitiv.

Functia de emulatie face parte tot din categoria celor asociate
pentru educatia fizica. Aceasta functie trebuie sd se materializeze
prin dezvoltarea spiritului competitiv care caracterizeaza in general
fiinta umand a dorintei permanente de ,,depasire” si ,,autodepasire”
dar numai in limitele regulamentare corecte §i cu atitudine de fair -
play. In acest sens se impune promovarea fregventa in educatia fizici
a intrecerii prin jocuri de migcare sau jocuri sportive, stafete,
parcursuri aplicative, concursuri. Prin aceastd modalitate se dezvolta
si creativitatea subiectilor, dorinta de a cistiga, de a obtine victoria,
de a se situa pe primele locuri, aspecte deosebit de importante mai
ales pentru elevi.

Functia educativa esle tot o functie asociata a educatiei fizice
dar este consideratd ca fiind mai complexa prin prisma influentelor
asupra dezvoltarii personalitatii umane in integritatea sa. Influenta
educatiei fizice este evidentd pe planul dezvoltarii laturii ,,fizice” a
personalitatii, In acelasi timp insd, sunt influente deosebite pe care le
poate avea educatia fizicad, bine conceputd si realizatd asupra
dezvoltarii celorlalte laturi ale personalitdtii umane: intelectuald,
morala, estetica si tehnico-profesionala.
Pe plan intelectual se pot desprinde cel putin urmatoarele doua
directii evidente:
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e inarmarea subiectilor cu cunostinte de bazd din domeniul
fiziologiei si igiena efortului fizic, al biomecanicii de executie a
actelor si actiunilor motrice, psihologiei activititilor motrice,
metodicii, toate aceste cunostinte transmise conform cerintelor
principiului accesabilitatii, asigura fondul de baza pentru cunoasterea
stiintifica a practicarii exercitiilor fzice pentru constientizarea
acesteia.

e contribuie in procesul direct de practicare a exercitiilor
fizice la dezvoltarea unor trasaturi si calitati intelectuale foarte
importante cum sunt: atentia, memoria, spiritul de observatie,
imaginatia, rapiditatea gindirii.

Pe plan moral se poate realiza, de asemenea, o actiune eficienta
prin toate activitdtile de educatie fizica. Accentul trebuie pus pe
formarea unor deprinderi si obiceiuri de comportament corect in
intreceri §i competitii, in spiritul respectirii adversarilor si
partenerilor de 1intreceri, al acceptdrii deciziilor arbitrilor, a
disciplinei in munca.

Pe plan estetic, prin exercitiile tehnice si tactice, situate uneori la
nivelul de maiestrie, se contribuie cu eficienta la educarea gustului
pentru frumos. Practicarea exercitiilor fzice pe fond muzical, atit in
lectiile de educatie fizica cit si in alte forme de organizare, sporeste
evident influentele educatiei fizice asupra unor calitati si trasaturi
de ordin estetic.

Pe plan tehnico-profesional, contributia educatiei fizice este de
asemenea evidenta, in primul rind este expresiv aportul la cresterea
indicilor unor calitdti motrice necesare exercitiului cu eficientd a
profesiilor social-economice. De asemenea, acelasi aport este
vizibil si in sensul asigurarii unor indici superiori de dezvoltare
morfo-functionald si de capacitate cu temeinice deprinderi motrice
de baza utilitar aplicative implicate in desfasurarea eficienta a
majoritatii profesorilor.

In orice activitate umana obiectivele sunt priorititi de diferite
niveluri sau ranguri prin care se realizeaza functiile activitatii
respective. Totul presupune insd actionare continud in timp. Deci,
obiectivele educatiei fizice derivad din functiile sale specifice si
asociate se subordoneazd acestora. Existd multe clasificari ale
obiectivelor, majoritatea dintre ele fiind valabile si pentru educatia
fizicd. Cea mai raspinditd clasificare este Tn functie de laturile
procesului de practicare a exercitiilor fizice: instruirea si educatia.
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Deci, avem doua tipuri de obiective:

1. de instruire

2. de educatie.

O alta clasificare foarte raspinditd a obiectivelor fizice este cea
care le grupeaza in cognitive, psihomotorii, sociale si afective.

Obiectivele generale ale educatiei fizice, adica cele considerate ca
fiind de rangul I, sunt urmatoarele:

e mentinerea unei stiri optime de sanatate a participantilor, a
exercitiilor fizice §i cresterea potentialului lor de munca si de viata ;

e favorizarea proceselor de crestere si optimizarea dezvoltarii
fizice a organismului celor care practica exercitiile fizice;

e dezvoltarea calitatilor motrice de baza in primul rind si a
celor specifice unor ramuri sau probe de sport, pe plan secund,

e formarea unui sistem larg de deprinderi si priceperi motrice
de baza, utilitar-aplicative si specifice unor ramuri sau probe sportive
5

e formarea capacitatii si mai ales a obisnuintei de practicare
sistematica §i corectd a exercitiilor fizice, inclusiv sau mai ales in
timpul liber;

e contributia eficientd la dezvoltarea unor calitati §i trasaturi
moral-volitive §i intelectuale a gustului pentru miscare si a simtului
estetic, a responsabilitatii sociale.

Din punct de vedere sociologic, educatia fizica si sportul este privit
ca o institutie sociala.

Acest lucru se justifica prin aceea cd educatia fizica si sportul au
proprie bazd sociologicd in societate. Cu alte cuvinte are “legi si
regulamente specifice, identificari de roluri, relatii culturale si
sociale, sisteme de comunicare, principii generale si ideologii”.

Referinte bibliografice:
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BAZELE PSTHOLOGICE ALE PROCESULUI
INSTRUCTIV-EDUCATIV CENTRAT PE ELEV/STUDENT

Teodosia LUCHIAN ,
Catedra de Pedagogie si Psihologie

,,Fiecare om, 1n acelasi timp,
seamana cu unii §i nu seamana cu nimeni”
V. Pavelcu

Le concept de l’organisation centrée sur celui qui apprend a été
utilisé pour la premiere fois par l'un des plus importants représentants de
la psychologie humaniste — Carl Rogers.

Les concepts de Rogers ont été soutenus par A. Maslow et G. Allport
étc.

Aujourd’hui  I’éducation et [’apprentissage centré sur [’éleve
(étudiant) consiste dans [’organisation de [’activite didactique ainsi que le
professeur et les éleves (étudiants) entrent dans une interaction qui
maintiennent les éleves (étudiants) dans un état actif comme participants
directs au processus de l’enseignement. On doit reconnaitre le fait que
I’éleve (I’étudiant) est une individualité et que le développement de sa
personnalité a un caractere particulier. La relation professeur— éleve
(étudiant) fonde, selon cette conception, par collaboration, consultation,
négociation, 1’éleve (I’étudiant) étant vu comme une importante source et
ressource d’apprentissage qui présume a un point de vue le processus de
son propre développement et formation.

Du point de vue psychologique, |’enseignement centré sur [’éleve
(étudiant) change [’approche du proces instructif éducatif par le fait qu’il
se caracterise par lidentification de la personnalité, ['originalité de la
personnalité, parce qu’on commence des intéréts et des necessités de ceux
qui apprennent, on demande leur propre effort dans la formation des
compétences prévues.

In anii treizeci ai secolului XX in psihologie a inceput si se
statorniceasca un curent, care a fost denumit ,,psihologia umanista”.
In anii 50-60 el a capatat o larga rispandire in occident, in deosebi in
SUA.

Psihologia umanista i-a unit pe filosofi, psihologi, sociologi si
pedagogi, pe toti acei, care si-au ales ca obiect de cercetare
personalitatea umana, sfera ei motivationald, care au inaintat pe
primul plan problema autoaprecierii omului, scopurile lui,
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interactiunea acestuia cu lumea, cu alti oameni, care cautau metode
pozitive si optimiste de analiza si studiere a naturii integrale a vietii
psihice a omului.

Obiectivul principal al psihologiei umaniste constd nu in
formarea in corespundere cu comanda sociala a ,,unui om reusit”, dar
in cautarea cailor si mijloacelor de autorealizare a esentei umane
supreme in viata fiecarui om.

Dintre liderii psihologiei si pedagogiei umaniste 1i putem numi
pe John Dewey, Gordon Allport, Carl Rogers, A. Maslow s.a.

Analizand critic practicile instructiv — educative traditionale, J.
Dewey a mentionat, cd de-a lungul timpului activitatile educationale
au fost orientate in jurul ideii de difuzare, prin intermediul scolii, a
unor continuturi standard pe care profesorul le transmite, utilizind
metode aflate in totalitate la dispozitia sa. In opinia filosofici a
pedagogului american, invatarea nu trebuie sd se rezume la
transmiterea unor informatii oferite de carti sau prezentate de catre
profesor, ci ea reiese din modul in care cel ce Invata stie ,,sa
foloseasca” experientele proprii, dobandite in relatiile directe cu
faptele si evenimentele.

Publicind in 1902 studiul ,,Copilul si curriculum —ul” J.
Dewey foloseste conceptul de curriculum in sensul de ,, experienta
de invitare a copilului, organizatd de scoala, aldturi de totalul
disciplinelor de Invatimant oferite si studiate in scoala”.

In viziunea lui curriculum este centrat pe copil astfel incat
»devine soarele 1n jurul caruia graviteaza dispozitivele pedagogice, el
este centrul in jurul caruia, aceasta se organizeaza” [1, p. 159].

Conceptul educatiei centrate pe elev a fost folosit pentru prima
oard de catre unul din reprezentatii de frunte ai psihologiei umaniste
— C. Rogers. Ca savant, el s-a format sub influenta filosofului
american J. Dewey, care a determinat orientarea lui valoricd in
practica psihoterapiei si activitatii didactice: C. Rogers in 1969 a
extins in domeniul educatiei metoda psihologica pentru care el a
devenit celebru, respectiv metoda terapiei centrate pe client (1965).

In viziunea lui C.Rogers in educatia si instruirea centrati pe
elev educatorii trebuie sa stabileascad pentru elev un climat cald,
pozitiv si de acceptare de sine. Dupa el scopul principal al educatiei
este dezvoltarea capacitatilor si tehnicilor de invatare. Educatia sa
plece si sd revina la elev! — ar putea fi sintagma care-i sintetizeaza
pozitia [3, p. 282].
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Aceastd pozitie a lui C. Rogers e sustinutd si de alt
reprezentant al psihologiei umaniste, A. Maslow, care in lucrarea sa
»Catre o psihologie a fiintei”’(1968) prezintd 43 de afirmatii,
postulate de bazi, ce explica punctul sau de vedere. lata cateva mai
semnificative: Fiecare individ se naste cu o anume natura interioara;
Aceastd natura interioard este formata si influentatd de experiente,
ganduri si trairi inconstiente, dar nu este dominatd de aceste forte;
Indivizii 1si controleazd cea mai mare parte a propriului
comportament; Copiilor trebuie sa li ofere posibilitatea de a lua cit
mai multe decizii privind propria lor dezvoltare; Parintii i educatorii
sint rugati sa joace un rol important in a le oferi copiilor posibilitatea
de a face alegeri intelepte [3, p. 281].

Conceptiile lui A. Maslow si C. Rogers sunt sustinute si de G.
Allport, care considera, cad principalul scop al psihologiei
personalitatii este cercetarea individualitatii fiecarui om. El era ferm
convins ca trasatura caracteristici a omului o constituie unicitatea
acestuia.

Luate Tmpreuna, observatiile lui Dewey, Rogers, Allport,
Maslow si a altor reprezentanti ai psihologiei si pedagogiei umaniste
au condus la dezvoltarea unei conceptii asupra educatiei §i instruirii,
care accentueaza faptul ca pedagogii trebuie sd creada in elevii lor
suficient de mult, sa le permita si facd numeroase alegeri privind ce
si cum trebuie ei Insisi sa Tnvete.

Dupa cum vedem, educatia si instruirea, in opinia psihologilor
umanistii, trebuie sd porneascd de la ideea autoactualizarii, sa
utilizeze formele creatoare ale dinamicii de grup, sd apeleze la
valorile spirituale, la cadutarea sensului existentei si dezvaluirea

In viziune actualizatd educatia si invdtarea centratd pe elev
(student) consta Intr-o organizare a activitatii didactice astfel, 1ncat
profesorul si elevii (studentii) sd intre iIntr-o interactiune care-i
mentine pe elevi (studenti) Intr-o stare activa de participanti directi la
procesul invatarii. Se recunoaste astfel faptul, ca elevul (studentul)
este o individualitate §i cd dezvoltarea personalititii lui are un
caracter particular. Relatia profesor — elev (student) se intemeiaza,
conform acestei conceptii, pe colaborare, pe consultare, negociere,
elevul (studentul) fiind vazut ca o importantd sursd si resursa de
invatare.

Succesul in invatare este legat intrinsec de calitatea
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interactiunii profesor — elev (student) stiind c&, lucrand intr-un climat
bazat pe incredere si respect reciproc, elevul (studentul) sa-si asume
intr-o buna mésura procesul propriei lui formari si dezvoltari.

Asa dar, deosebirea dintre pedagogia — traditionald si cea
moderna se situeaza prin faptul, ca cea dintai concentrase interventia
educativa pe activitatea profesorului, pe cand cea de-a doua propune
o centrare a acestei interventii pe cel ce invata (pe elev si student).

Invitarea centrati pe elev (student) presupune implicarea
directd a elevilor (studentilor) in realizarea sarcinilor prin raportarea
permanentd a cadrului didactic la ceea ce doresc si la ceea ce pot
elevii (studentii). Pentru aceasta ei trebuie sd inteleagd de ce sint
importante sarcinile de invatare, In care sunt introdusi si sa-si asume
semnificatii. Sarcinile de invatare sint vazute ca facand parte dintr-un
intreg logic si functional.

Ele sint abordate de catre acelasi subiect din mai multe
perspective sau de cdtre mai multi subiecti in acelasi timp pentru
diversificarea punctelor de vedere.

Prin urmare, educatia si instruirea centrata pe cel ce invatd, din
punct de vedere psihologic, se produce atunci cand elevii (studentii)
ajung sa aiba interese intrinseci de cunoastere, iar asteptarile lor sint
suficient de realiste ca sa se poatd implini.

Aceasta sugereaza cadrului didactic o serie de metode, care pot
conduce progresiv catre obtinerea rezultatelor asteptate prin folosirea
»disciplinei si motivatiei” drept parghii fundamentale ale interventiei
educative directe.

Ca filosofie practicd, pedagogia centratd pe elev (student)
presupune doud dimensiuni.

e dimensiunea convertirii invatarii pasive intr-o invatare
activa;

e dimensiunea dezvoltarii competentelor actionale ale celor
care invata astfel, Incat ei sd devina apti de a se manifesta liber si cu
initiativa.

Esenta acestei filosofii este cd fiinfa umana trebuie sa fie
ajutatd sa-si foloseascd fortele latente pentru a deveni capabila sa se
autoconduca si sa se manifeste in mod autonom.

O asemenea schimbare de viziune nu conduce (dupa cum pare
la prima vedere) citre scdderea gradului de implicare a cadrului
didactic in procesul instructiv - educativ, ci doar la modificarea
rolurilor pe care el le joaca la nivelul interactiunii didactice.
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Conceptia generald despre predare si invatare se schimba si ea
in mod fundamental. In maniera clasici de abordare a procesului
didactic profesorii explicd mai intai ideile stiintifice din punct de
vedere teoretic §i apoi ilustreazd ideile prin demonstrati practice
(aplicative), pe cand, in cadrul strategiilor centrate pe elev (student)
explicatiile succed experientei directe. Experimentele concrete
realizate in domeniul psihologiei educationale au demonstrat, in
acest sens, cd rezultatele in invatare sint superioare atunci, cand
procesul incepe la nivelul activitatilor concrete, fiind insotite de
explicatii verbale.

Centrarea pe elev (student) modificd abordarea procesului
instructiv — educativ prin faptul cd la baza lui std recunoasterea
individualitatii, irepetabilitatii personalitatii, Intrucat se porneste de
la interesele si nevoile copiilor (studentilor), se stimuleaza propriul
lor efort In formarea competentelor prevazute.

Educatia centratd pe cel ce invatd schimba si caracterul
relatiilor profesor — elev (student) prin largirea statusurilor celor doi
poli cu asemenea atribute care faciliteazd o colaborare si cooperare
reala intre ei.

Acest tip de relatii se bazeazd pe tehnologiile pedagogice
diferentiate §i personalizate, care reprezintd interactiunea dintre
filosofia umanistd, psihologia umanisti si pedagogie. In centrul
atentiei acestor tehnologii se afla personalitatea unica, care tinde sa-
si realizeze la maxim potentialul, personalitatea deschisd pentru
schimbare si aptd pentru a se inscrie in conditii sociale noi.

Tehnologiile diferentiate si personalizate trebuie sa se bazeze
pe cdi si metode de Invatdmant, care corespund particularitatilor de
varsta, de sex si individuale ale fiecarui student.

Una din tehnologiile diferentiate si personalizate, cred, ca este
tehnologia colaborarii. Conceptul de colaborare desemneaza, dupa
cum stim, activitatea mixta formativ — dezvoltativi a cadrului
didactic si a studentilor (elevilor), fundamentata prin intelegere
reciprocd, interactiune si analiza comuna a rezultatelor.

Unul din aspectele tehnologiei colaborarii il reprezinta
abordarea umanistd personalizatd a studentului, ce preconizeaza
umanizarea $i democratizarea relatiilor pedagogice, formarea
conceptiei Eu-lui. Colaborarea trebuie sa fie centratd pe formarea
studentului ca personalitate i ca specialist in domeniu.

Invitarea va fi cu atat mai eficienta si asimilarea cunostintelor
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cu atdt mai mare, cu cit studentii sint mai activi in raport cu
obiectivele de Invatare, adica participind creator la actul invatarii.

Trebuie sa tinem cont de faptul, ca fiecare student (elev) invata
interesul 1n invatare crestere pe masura descoperirii §i punerii in
valoare a capacititilor intelectuale, volitive si afective ale
studentului (elevului).

De aici si cerinta de a incuraja modul personal §i nu sablonard
in activitatile didactice (ceea ce observam uneori la studentii anului
D).

Dupa cum stim, in noile planuri de Invatdmant sunt prevazute
ore pentru activitatea individuala a studentilor.

Acecasta este o formda fundamentald de autoinstruire,
autoeducatie si autoperfectionare a Eu-lui personal.

E important sd-i invatdim pe studenti cum sd-si organizeze
eficient lucrul individual, care este o activitate individuala dificila,
dar deosebit de rodnica in autoformarea studentilor ca oameni activi
ai timpului nostru.

Detalizand aceste idei, putem mentiona, cd educatia si
instruirea centrata pe student (elev) se poate realiza cu succes prin:

- comunicare si dialog cu studentul (elevul);

- Incredere optimista 1n student (elev);

- toleranta fatd de neajunsuri;

- dreptul studentului (elevului) la opinii;

- dreptul studentului (elevului) de a alege;

- cunoasterea  particularitdtilor  individuale  si
asigurarea  principiului  instruirii ~ diferentiate si
individualizate.

Asa dar, in procesul invatarii formativ — dezvoltative — creative
centrate pe cel ce invatd, pe langd cunostintele de tip stiintific sau
chiar prin modul de a ajunge la ele 1si castiga loc si cele menite sa
accentueze si celelalte componente ale personalitatii in formare.

Alaturi si, uneori, in locul categoricului ,,a sti” — eventual,
»tot” — 1si fac loc ca obiective educative, nuantarile sau
complementaritatile: ,,a sti sa fii”, ,,a sti sa devii,” ,,a sti sa traiesti”,
,»a sti sd creezi”, ,,a sti sd intelegi”, ,,a stii sd te exprimi”, ,,a stii sa
relationezi”, ,,a sti s faci” etc.
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EDUCATIA PENTRU PACE iN CONTEXTUL
PROBLEMATICII LUMII DEMOCRATICE

Maria BARBA,
Corina ZAMFIROY,
Catedra de Pedagogie si Psihologie

HFara pace, dezvoltarea este imposibila:

fara dezvoltare drepturile omului sunt iluzorii:
fara drepturi pentru om, pacea este violenta.
(College de France)”

L’éducation pour la paix constitue la plus efficace modalité
d’élimination de [’agressivité, du terrorisme et des conflits d’entre les
COMMUNAULEs.

La paix est une aspiration des peuples, un imperatif essentiel de notre
époque et une finalité prioritaire de I’éducation d’aujourd’hui et de celle de
demain.

L éducation pour la paix a la priorité d’étre efficace sur le plan socio-
politique seulement lorsqu elle est propagée simultanement dans tous les pays,
en s’ appuyant sur la confiance réciproque et ayant des objectifs communs.

Sur le plan mondial se sont déchainés des problemes qui nous affectent
toujours. Ceux-ci sont devenus la préocupation de differentes catégories de
spécialistes.

Aujourd’hui, on assiste a une intensification des révoltes et des conflits,
auquels on peut ajouter et des calamités naturelles.

Le probleme de la paix est un impératif du monde contemporaine.
L’humanité a besoin d’une consience commune, de la stimulation d’un nouveau
humanisme, basé pas seulement sur les valeurs morales et culturelles, mais
aussi sur les acquisitions de la nouvelle révolution scientifique et technique, sur
leur role dans notre vie.

L’homme doit étre cultive dans [’esprit de la solidarite, du respect pour
les ancétres, pour les générations futures et de la confiance pour [’avenir de
["humanité et des valeurs humaines.

Educatia pentru Cetatenie Democratica (E.C.D) cuprinde educatia
pentru drepturile omului, educatia civica, educatia pentru pace, educatia
globala si interculturala.

Afirmand increderea in capacitatea educatiei pentru pace, pentru
pregétirea generatiilor in formare in spiritul cooperarii, al participarii si al
democratiei, ne afirmdam de fapt Increderea in succesul actiunilor de
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aparare a pacii §i in viitorul umanitatii.

Educatia pentru pace are precursori mai indepartati sau mai
apropiati de vremea noastra J.A.Comenius (1592-1670), considerat un
precusor al O.N.U.-ului si al UNESCO-ului nazuia spre o Pace
Universala si cauta structurile si mijloacele necesare pentru a o instaura
si mentine.

Dupa primul rdazboi mondial, evitarea unei noi conflagratii
mondiale a preocupat spiritele laminate, iar unele organizatii au initiat
actiuni educative specifice pacii.

Dupa al doilea razboi mondial, problema apararii pacii s-a pus §i se
pune in termeni noi, cu o insistentd in crestere devenind o preocupare
prioritara si o ndzuintd a tuturor natiunilor. [1, p.15]

Educatia pentru pace constituie cea mai sigurda modalitate de
eliminare a agresivitatii, a violentei, a terorismului si a conflictelor dintre
comunitati. Ea reprezinta un factor capabil de a contribui la crearea unei
societati democratice. Pacea este o aspiratie a popoarelor, un imperativ
fundamental al epocii noastre si o finalitate prioritard a educatiei de
astdzi si de maine. ,,Cu toate diferentele dintre continente si tari, cu toate
diferentele culturale si ideologice finalitatile luptei pentru un viitor mai
bun al lumii sunt pretutindeni aceleasi. Pretutindeni se pune problema
apararii pacii, a asigurdrii unei educatii de baza pentru titi oamenii, a
eliminarii foametei si a protejarii sanatatii, a apararii valorilor mediului
natural, a salvarii identititii culturale a diferitelor grupuri umane”
(Bogdan Suhodolski-filozof polonez)

Educatia pentru pace are sanse sa fie eficientd pe plan socio-politic
numai dacd se propagd simultan in toate tarile, pe bazd de incredere
reciproca si cu obiective fundamentale comune.

Prin Carta O.N.U. razboiul (de agresiune) este declarat crima
impotriva pacii. In doctrina O.N.U. neintelegerile dintre state trebuie sa
se rezolve pe cale pasnicd — prin mijloace diplomatice (tratative,
negocieri, medieri, anchete, concilieri), prin mijloace jurisdictionale
(arbitraj), justitie (Curtea Internationalda de IJustitie), mijloace
institutionalizate in cadrul organizatiilor internationale §i regionale:

Pacea ramane ratiunea de a fi si de a prospera a comunitatii umane.
Un drept comunitar este dreptul la pace. Rezulta necesitatea de a Invata
semnificatia pacii, de ce si cum trebuie sd se militeze pentru pace.
Educatia pentru pace este o prioritate absoluta. Dreptul la pace a fost
consfintit Tn principalele documente juridice internationale: Carta
O.N.U., Declaratia Universala a Drepturilor Omului, cele doud Pacte
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internationale, alte declaratii, conventii si rezolutii.

Premisa dreptului la pace este climatul de securitate pentru
stabilirea §i Intretinerea relatiilor de colaborare intre state si popoare.
Cinci principii ale dreptului international guverneaza dreptul la pace

a.Respectarea suveranitatii si independentei nationale;

b.Neamestecul in treburile interne ale altor tari;

c.Nefolosirea fortei §i a amenintérii cu forta;

d.Reglementarea pasnica a diferendelor dintre state;

e. Cooperarea in conformitate cu Carta O.N.U.

Carta O.N.U. prezintd temeiurile juridice fundamentale ale
dreptului la pace specificata in Preambul, articole 1, 24, 34, 39, 41. Dupa
cum reiese din Preambul, s-au proclamat scoaterea razboiului in afara
legii, credinta in egalitatea in drepturi a oamenilor si a popoarelor,
necesitatea crearii conditiilor pentru respectarea normelor de drept
international de mentinere a pdcii §i a securitatii internationale, de
cooperare pasnica.

1.

4.

In art. 1 se preceizeaza scopurile O.N.U.:
,»34 mentind pacea §i securitatea internationald si, in acest
scop, sd ia masuri colective eficace pentru prevenirea si
inlaturarea amenintarilor impotriva pacii si pentru reprimarea
oricaror acte de agresiune sau altor Incélcari ale pacii si sa
infaptuiascd, prin mijloace pasnice si in conformitate cu
principiile justitiei si dreptului international, aplanarea ori
rezolvarea diferendelor sau situatiilor cu caracter
international care ar putea duce la violarea pacii.
Sa dezvolte relatii prietenesti Intre natiuni, intemeiate pe
respectarea principiului egalitatii in drepturi a popoarelor si
dreptului lor de a dispune de ele insele si sa ia oricare alte
masuri potrivite pentru consolidarea pacii mondiale.
Sa realizeze cooperarea internationala in rezolvarea
problemelor cu caracter economic, social, cultural sau
umanitar in promovarea §i incurajarea respectarii drepturilor
omului si libertdtilor fundamentale pentru toti fara nici o
deosebire de rasa, sex, limba sau religie.
Sa fie un centru 1n care sa se armonizeze eforturile natiunilor
catre atingerea acestor scopuri comune.” [6, p.76]

Profesorul Stefan Barsanescu propune constituirea unei ,,pedagogii
a pacii” care trebuie sd urmareasca:
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e FEducarea copiilor incat acestia sd se debaraseze de impulsuri
agresive si de comportamente ostile si s devina sensibili la ordine,
liniste, echilibru, dreptate.

o Formarea tinerilor in spiritul ideilor de intelegere, cooperare,
toleranta.

e Educarea tinerilor in ideea unei conceptii despre lume care sa le
permita sa se entuziasmeze de valorile spiritulale ale menirii. [4, p.26]

In conceperea acestei pedagogii a picii isi giseste loc ideea ca
disputele se solutioneaza prin discutii argumentarii, demonstratiei.

Educatia pentru pace presupune cultivarea unor atitudini superioare
si formarea oamenilor in vederea evitarii conflictelor si a promovarii
dialogului constructiv, cultivarea receptivitdtii si flexibilititii, a
respectului fatd de valori §i aspiratii, fatd de sine si fatd de altii, a
priceperii de a identifica punctele comune si de a respecta diversitatea
situatiilor si stilurilor de viata.

Ca obiective propunem:

e Formarea reprezentarilor corecte cu privire la stérile
sociale de rdzboi si pace;

e Evaluarea obiectiva a starilor de razboi si pace;

e Constientizarea pericolelor generate de folosirea fortei si a
amenintarii cu forta;

e Constientizarea necesitatii  controlului strict asupra
amamentului clasic si nuclear;

e Cunoasterea problemelor de drept international si national
care reglementeazd mentinerea pacii i securitatii;

e Formarea atitudinilor pacifiste;

e Militarea pentru idealurile de pace, pentru intelegere si
colaborare cu toate poapoarele lumii; solidarizarea cu
fortele progresiste pentru o lume a pacii;

e Formarea opiniilor legate de crearea climatului de
securitate si pace in lume; formarea convingerilor de
implicare in actiunile fortelor organizate pentru mentinerea
sau restabilirea pacii;

e Cunoasterea faptului cd dreptul la pace este un drept
individual si un drept colectiv;

e Implicarea in actiuni de propagandd in favoarea pacii, de
condamnare a razboiului.

Aceste obiective ale educatiei pentru pace sunt piatra de incercare
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in procesul de formare a fiecarei personalitati. [6, p.87]

Identificarea §i stoparea agresivitdtii, intolerantei, predipozitiei
pentru fanatism trebuie sa Inceapa de timpuriu §i pentru imbunatatirea
calitatii etice a vietii diferitelor colectivititi umane este foarte importanta
descoperirea si  eleiminarea egoismului, a comportamentelor
nonparticipative care pot duce la conflicte sau la dezagregarea
colectivelor: perfidia, intriga, lasitatea etc.

In cadrul de promovare a continuturilor pentru pace s-au conturat
doud strategii. Prima consta in introducerea unor module specifice care
ocupd anumite durate putdndu-se asocia cu istoria, literatura, psihologia,
filozofia, educatia civica, educatia plastica etc. O a doua strategie consta
intr-o dubla actiune: de punere in valoare a continuturilor existente si de
difuzare sau intreducere in sanul acestora a unor noi teme, concepte sau
preocupari specifice educatiei pentru pace.

Tinand seama de faptul ca elevii trebuie sd invete sa paticipe la
viata sociald si sd construiasca viitorul, trebuie sd se simtd responsabili
cu toate generatiile i cu toate natiunile lumii.[2, p.32]

»Daca vrem sa ajumgem la o adevarata pace in aceasta lume,
atunci va trebui sa incepem de la copii”. Ghandi

Daca analizam atent continutul noilor educatii observam ca fiecare
diziderat 1si are Inceputul in familie.

Prin urmare educatia realizatd in familie are o importantd decisiva
exact ca si modelul comportamental al parintilor.

Pacea si cooperarea incepe in familie si anume ele stau la baza
plasmuirii personalititii. In acest context se poate mentiona Larisa
Cuznetov care propune un curriculum la educatia pentru familie si anume
propune o serie de activitati in sustinerea realizarii educatiei pentru pace
[3, p-32]

Ca modalitati educative se recomanda: lectura, studiul istoriei,
comentarea filmelor, expuneri si dezbateri, vizionarea expotiilor de arte
plastice pe tema razboiului §i pacii, comentarea evenimentelor interne §i
internationale, informarea in probleme de drept intern si international. Se
recomnadd organizarea seminarilor $i microsimpozioanelor pe teme
legate de antiteza razboi —pace, convingerea de a se exprima opiniile prin
mitinguri $i marsuri de protest nonviolente. Laureatii Premiului Nobel
pentru pace recomandd factorilor de decizie politicd si factorilor
educativi solidarizarea pentru crearea $i impunerea unui nou tip de cult —
acela al nonviolentei.[6, p.52]

In cadrul practicii psihopedagogice desfisurati in Liceul Teoretic
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»M.Eminescu” am avut posibilitatea de a aplica In practica diferite forme
si modalitati de organizare a educatiei pentru pace.

Spre exemplu memorizarea peziilor lui Gr.Vieru ,,Multumim
pentru pace”, ,,Plaiul meu”. Lecturarea textelor cu continut patriotic
,,Dumbrava Rogie”, ,,Mihai Voda si Unirea”.

Activitati extradidactice, desfasurarea seratei literare ddin creatia
lu Grigore Vieru ,,Plaiul meu” cu genericul stihuri la luminatul gherb al
tarii Moldovei Dosoftei.

In cadrul educatiei muzicale diverse cantece cu continut patriotic
HImnul tarii”, ,Tricolorul”, ,,Graiul meu” muz.l.Macovei. ,,Moldova
frumoasa” muz. Zlata Tcoci, ,,Casa noastra” muz. . Macovei.

In cadrul educatiei plastice se propune realizarea desenelor
colajelor cu tematica ,,Jara mea”, ,,Sa desenam pacea”, ,,Familia mea”
am organizat intalniri cu pictorii ce ar discuta cu copii despre tablourile
(Petru Golub or.Cahul) in care este prezentata pacea.

In cadrul orelor de educatiei tehnologici am realizat expozitia
pentru inventii §i inovatii.

in cadrul orelor de dirigintie au fost desfasurate ore educative cu
tematicile ,,Prietenia — comoara sufletului’, ,,Drepturile copiilor”, ,,Sa
ne cinstim parintii’, ,,Sarbatoarea pastelui”.

La pagsti de George Cosbuc

Prin pomi e ciripit §i cént,

Viazduhu-i plin de-un rosu soare

Si salciile-n alba floare —

E pace-n cer pe pamint

Rasuflul cald al primaverii

Adus-a zilele-nvierii.

Si cat e de frumos in sat!

Crestinii vin tacuti din vale

Si doi de se-ntalnesc in cale

Isi zic: Hristos a inviat!

Si rade —atata sarbatoare

Din chipul lor cel ars de soare.

Conchidem deci cad obiectivele educatiei pentru pace pot fi
realizate cu succes prin intermediul variatelor forme de activitati
didactice si extradidactice, utilizand diferite strategii si mijloace intuitive:
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»dimbolurile nationale: drapelul, stema, imnul” poeziile, legendele,
cantecele, expozitii de lucrari.

In cadrul familiei sa fie desfasurate sarbatorile atat cele familiale
cat si cele calindaristice cu multd pace si plicere si armonie sa fie
organizate discutiile cu copiii. La nivel mondial au izbucnit o serie de
probleme care ne asalteazd continuu. Acestea au devenit obiectul
activitatii diferitelor categorii de specialisti. In prezent asistim la o
intensificare a revoltelor si conflictelor la care se adauga si dezastrele
naturale. Problema pacii este un imperativ al lumii contemporane.

Omenirea are nevoie de o constiintd comund, de promovare a unui
nou umanism, bazat nu numai pe valorile norale si culturale, ci si pe
achizitiile noii revolutii stiintifice si tehnice §i pe impactul lor asupra
vietii.

Individul trebuie format in spiritul solidaritatii cu cei din generatia
sa, al respectului pentru cu care l-au precedat si cu ce-1 vor urma, al
increderii in destinul umanitatii i in valorile umane.

in ,Noul Testament” scrie ,,daca radicinile sunt sfinte, atunci si
ramurile sunt”. Altfel spus, dacd ingdduim ca raul sd coboare spre
radacini (copiii) si sd le Intineze atunci trunchiurile si ramurile se vor
ofili iar copacul se va putrezi. [Noul Testament].
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BJIMUSTHUE HEHHOCTHBIX OPUEHTA LM
POJIMTEJEN HA DMOIMOHAJILHBII MUP
MOJIPOCTKA.

10.IOPKEBHY,
JL.TIOTIOHHHUK,
Kagheopa Ileoazozuu u Ilcuxonozuu

Today some decreasing of morality of young people is being
observed, which means change of valuables of people under different
circums — tances. It is possible to mention that a new morality is being
formed, changing of creative forces is taking place/ Valuable orientations of
the youth has a special meaning in connection with it.

So, The purpose of our research work became a definition of the
conditions for filling in of the inner world of a teenager with valuable
context and revealing the dependence degree of teenager is emotional world
on the interaction with parents/

The problem of forming of valuable orientations is specially
important in teenage time. A teenager gets an interest to the inner world
and transition from conscious to self — conscious is realized.

Practical importance of the work is as follows: If demonstrates the
actual importance of an addressed pedagogical and educational work of
vocational and spiritual side of which is forming and changing moral
values of teenagers.

In our time when there is so much chaos and disorder tensions, a
complex of pedagogical and educational influence of a family is vitally
needed for teenagers to form a priority of social values for them to deeply
enjoy a healthy and balanced life.

1.TeopeTnyeckasi 1 NpaKTHYeCKAsA 0CHOBA

CemeilHble yCNIOBHS, BKIIOYas COLMAIBHOE MOJOXKEHHE, POJ
3aHATUH, MaTepUaNbHBId YpPOBEHb W YPOBEHb 00pa3OBaHUS
poauTeneil B 3HAYMTEIBHOM Mepe OIpenernseT >KU3HEHHBIH MyTh
pebenka. M3yuas sMonmoHanbHBIE 0cOOeHHOCTH moapoctka (11-15
JeT) Mbl 3aMETHM, YTO HET HH OJHOTO COLMAaJbHOTO WM
TICUXOJIOTMYECKOTr0 acleKTa MOBEACHUS TOAPOCTKOB, KOTOPBHIA He
3aBHceNl Obl OT MX ceMelHBIX ycioBui. [IpaBoa mMeHsieTcst XapakTep
9TOM 3aBUCHUMOCTH. Ha JHMYHOCT MOAPOCTKA BIMSIET CHUAbL €TO
B3aMMOOTHOLIEHUH C  pPONUTEISIMM M OCOOCHHO  Ba)KHBI
IMOYUOHATIbHBIE MOH W TPEOONANAIOUINNA MUN KOHMPOAA WU
Ooucyunaunbl. Mnaammii monpocTtkoBelid nepuon (11-15mer) wn3-3a
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PE3KO  BBIPAKEHHBIX  OCOOCGHHOCTEH  MONy4YHJl ~ Ha3BaHUE
«MOJPOCTKOBOI'O KOMILIEKCA»

Kak ormewaer b.C BonkoB — «B3pocienune u3 peOeHKa B
MOJPOCTKA» HEM3MEHHO CONPOBOXIACTCA CTpeMJICHMEM Oolee
yrIyOJIeHHO TOHSTH ce0si, pa3odpaTbcss B CBOMX YYBCTBaXx,
HaCTPOCHUSAX, MHEHUSX, OTHOLICHUSX [2, CT. 264].

LleHHOCTHBIE OpWEHTAMM KaK OAHAa W3 COCTABISIOLINX
CTPYKTYPBl JINUYHOCTH H3ydaeTcd B paMKax oOIIell MCHXOIOrHH,
MICUXOJIOTUN JIMYHOCTH, COLMAIBHON MCUXOJIOruu. MHOTHE y4eHble
(Racu Igor, H.Anauses b.I'., Ommpor., JI.C.Beirorckuii., Ctonux
B.B., fAnos B.A., JlomoB b,®., PyOunmreitn C.A. paccMaTpuBaIoT
npo0jeMy LEHHOCTEH B CBSI3M C MCTOYHMKAMH AKTUBHOCTH
YeloBeKa - MOTPEOHOCTSMH, NpEAMETaMH 3TOM aKTUBHOCTH -
MOTHBaMH U MEXaHU3MaMH PErySIUH AKTUBHOCTH.

AHanu3upysi  TEOpETHYECKHMEe  TMOAXOAbl K  IOHSTHIO,
COICP)KAHUI0 M CTPYKType LEHHOCTHBIX OpPHEHTALMHd MOXKHO
cenaTh clenyromuil BIBoA: LIeHHOCTHBIE OpHEHTAUUH - CIOKHBIN
COLIMANIbHO-TICUXOJIOT Y €CKUI ¢deHomeH, XapakTepu3yIOINH
HamnpaBIEHHOCTh M  COIEp)KaHHE AKTUBHOCTH JUYHOCTH,
SIBIISTIOIIMIICSL COCTABHOW YacThIO CHCTEMbI OTHOLIEHWH JMYHOCTH,
ompernenstomel oOmuMiA TOAXO0A dYeloBEeKa K MHpPY, K cele,
NPEAAOMMKA CMBICT M HANpPaBJICHUE JIMYHOCTHBIM MO3HULUSAM |,
MOBEIECHUIO, mocTynkaM. CucTemMa LEHHOCTHBIX OpHEHTALUH
BBIp@KAeT BHYTPCHHIOID OCHOBY OTHOLIGHHH JIMYHOCTH C
JEHCTBUTEIBHOCTBIO.

N.C.Kon CUHTAET TJIaBHBIM MICUXOJIOTHIECKUM
NpUOOpEeTEeHUEM paHHEH IOHOCTH OTKPBITHE CBOETO BHYTPEHHErO
MHUpa, OCO3HaHMS CBOGH YHHKAJIBHOCTH, HEIMOBTOPUMOCTH H
HEnmoxoxecTn Ha napyrux [5, cr.38]. B mompocTtkoBOoM BoO3pacte
pebeHOK TBITaeTCsl HaliTH cBOe MecTo B oOmecTBe. U ecnu u Harmen,
KaK eMy Ka)KeTcs MOAXOISIYI0 cdepy AeATeNbHOCTH, TO HHTepec K
Heil OBICTPO OocThIBaeT. MBI cUMTaeM, 4TO ITO CBS3aHHO MMEHHO C
0COOEHHOCTAMU COBpPEMEHHOI CEMbH, 00yCIIOBIIEHHBIMHU
COLIMAJIBHOM CUTyalueH, KaK:

- BBIHY)KICHHOCTb OJHOIO U3 poaureneil paboratk 3a
rpaHunel (dacto ye3kator o0a pomurens). Bocrutanwmem
3aHUMAIOTCS POJCTBEHHHUKH MM YY)KHE HSHU.

- POCT KOJIMYECTBA Pa3BOIOB, a CJIEJOBATEIBHO, AETEH
BOCIIUTBIBAIOLINXCA 0€3 OTILA;
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- HU3KUN MaTepHUAJIbHBIN YPOBEHb MHOTUX CEMEH;

- BBICOKAs MOTJIAIIEHHOCTh  POJUTENEH paboTol,
MPUBOJAIIAS K ASHUIIUTY OOIICHUS;

- HACHIIEHHOCTh JJOCTHKCHUSMHU ITUBUIH3AINH (KOMIIBIOTED,
TEJIEBU30P. ..) YIIYOJISIOT JUCTAHIIUIO MEXTY TOKOJICHUSMU.

Jle3opraHu3yromye CUbl Yallle BCEro 3apOoXJaroTcs HE B
caMOil ceMbe, a B JKH3HM BCEro OOIIEeCTBa, OOBEKTHUBHBIX
00CTOSITEIIbCTBAX, C KOTOPBIMHU CEMbE MPUXOIAUTCS CTATKHBATHCSL.

B cBoeli pabore mMOa IICHHOCTHBIMH OpPUEHTAIMSIMUA MBI
MIOHUMAEM CHUCTEMY JHMYHOCTHBIX YCTAHOBOK II0O OTHOLIEHUIO K
CYIIECTBYIOIIMM B JJAHHOM OOIIECTBE MAaTEPHAIBHBIM U JYXOBHBIM
LEHHOCTSAM

AKTyaJlbHOCTb HCCIICIOBAHMSI 3aKIIIOUAETCS HE TOJNBKO B
KOHCTaTUPOBAaHWE HajWyas TOW WM WHOW HMEpPapXuH IICHHOCTHBIX
OpHEHTAINH JIMYHOCTH, & B IPOBEIECHUU Ooliee TTyO0KOro U3ydeHUs
JMAaHHOW TMPOOJIEMBI 3a CYET PACCMOTPEHMs CBs3eU IICHHOCTHBIX
OpPHEHTANNN C SMOIMOHAIBHBIM MUPOM TTOAPOCTKA.

2. In3auH HCCITYyAOBAHUSA

JlanHOEe wWccrenoBaHWE HANpaBiIeHA HA HW3YyYEeHUE CTEleHU
BITUSTHUS [IEHHOCTHBIX OPHEHTAIMN pOIUTENe Ha MOJIPOCTKA, a TaK
K€ Ha PacCMOTPEHHE 3aBUCHMOCTH DMOIIMOHHAIIEHOTO MHpPA OT
CTETEHH B3aUMOOTHOIIEHUS TIOJAPOCTKAa C poxutemsMu. s
JIOCTHIKEHUS dTON yeau ObLTH ONpeeNIeHHBI CAYAYIOIINE 3a0aui.

BISIBIICHUE OCOOCHHOCTEH BHYTPUCEMEHHBIX OTHOIICHHU;

|
MpEICTCHUE COMCPKATENBHOW HAMPABICHHOCTH JIMYHOCTH
(pomuTeneit u nereii)

BISICHEHHE YPOBHS TPEBOKHOCTH MOJIPOCTKOB;
.
HaJIN3 NOMYyYEHHBIX PE3yJIbTaTOB U UX 0000IIEHHE.

O6vekmom Hamero uccnedoeanus Ovum 17 ydammxcs,
nocemaromux gunerd uMm .I1 .Pymsnnesa, r. Kaxyn. Pebsrta ygarcs B
5 kmacce, Bospact 11-12 ner. Ilpeomemom uccnedoséanus ObUM
YCIIOBHUS, CIOCOOCTBYIOIIME BIHMSHHUIO LIEHHOCTHBIX OpHEHTaLWi
poauTerneil Ha YMOLIMOHAIIBHBIA MUp peOeHKa.

st monmydeHus: pe3yabTaToOB HCCIIEIOBAHUS Mbl MPHUMEHHUIIN
CIIEYIOLIE MEMOOUKU:
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-IPOEKTHBHAS METOAWKA TeCT «PHCYHOK ceMbn» ;

-METOJl HCCJIENOBAHUS U ONpeNeNeHHs IUKalIbl ypPOBHS
tpeBoxHocTH Y.J]. Crimubepra;

-METOJ CCIICIOBAHNS ICHHOCTHBIX opreHTaunii M.Pokuya;

- ONPOCHUK W3Yy4YEHHS B3aUMOJACHCTBUS POAUTENEH C IETbMU
N .MapxoBckoit

3. PesynbTarhl M AUCKYCCHH

Hame HCCIeI0BaHNE MPOBOAMIIOCH MO3TAIHO.
[logroroBuTenbHBIM 3TAaloOM CTala MPOCKUTBHAS METOIMKA «
PucyHok cembu», KOTOPYIO MBI HCIIOJB30BAIM MU Ul TOTO YTOOBI
y3HaTh nonyutie pedsrt. Pebstam ObLIM IpeasioKeHbl IUCTH OyMaru
W IBeTHBIC KapaHnamy. MHCTpyKius Oblia clienyromeil: Hapucyiire
cBolo cembio. Ilo xomy Tem pebsATam, KTO paHbIIEC 3aKOHYHII
PUCYHOK, OBUIO TIpEAJIOKEHO paccka3aTb O cBoed cembe. B
pesynbraTe Oecenbl ¢ yUuTeaeM, Mbl y3HAIH, YTO B Kiacce y peOsT
COCTaB CEMbU HEMOJNHBIN (OTCyTCTBYeT oTel). EcrecTBeHHO, MBI
OXHJIAJIM, YTO PUCYHKH 3TUX peOsAT OyIyT OTIMYATHCS OT APYTHUX..
Ha npaxTuke Tak ¥ MOATBEPAMIIOCH, HO K HUM JOOABUJIHCH €IE IBOE
peOsT U3 MONHBIX ceMei ,a Takke | peOeHOK U3 MOJTHOM ceMbH (HO B
ceMbe OH  npuemHblii). Eme 2 Manpuumka MOpUBIEKIM Halle
BHUMAaHUE, TEM, YTO BBIIOJHAA HAIle 3aJaHuE OHHM HCIOJIb30BAIH
LITPUXOBKY (3HaK TOrO, YTO AETH HAaXOIAITCAd B SMOLMOHAIBHOM
HanpspKeHHe, B COCTOSHUHM TPEBOTM). DTa METOAMKA CTaja IJisi Hac
XOpOLLIeH NTHarHOCTUKOW BHYTPHCEMEWHBIX OTHOLIECHUN MOAPOCTKA.
Ha ocHoBe BbIIONHEHUS M300paXKEHWI, OTBETOB Ha BOIPOCHI HAM
yIAIoCh OLIGHUTb OCOOCHHOCTH BOCHPHATHS U IEPEKUBAHUN
MOJPOCTKOM OTHOLICHUN B ceMbe. B pHcyHKax moapocTKu (Kak B
MPOYEM M OCTaJbHBIC AETH) MOTYT BBIPa3uUTh TO, YTO UM TPYIHO
ObIBaeT BHICKAa3bIBaTh CIIOBAMH, T.€. SI3bIK PUCYHKA Ooiee OTKPBITO U
HCKPEHHE MePeAaeT CMBICI H300paKEHHOI0, YeM BepOabHBIN S3bIK.

Omnpenenenaple OCOOSHHOCTH COCTOSIHHS TTOJIPOCTKOB (Ooiee
53 % pebAaT) BO BpeMsl PUCOBAHMS ONPENESIIMIN HALly CICTYIOLIYIO
MeroankKy. Heobxonumo ObIIO OnpenenuTh YpOBEHb PEaKTHBHOW M
JMYHOCTHOM TPEBOXKHOCTU. MBI HCIONB30BAIM  IIKATYy OLEHKH
YPOBHS peakTHBHOW ¥ JWYHOCTHOW TpeBokHOCcTH. (Y. /L.
Crunbepra, F0.Jl.Xannna). B wmerommke yuactBoBasio 16
MOJPOCTKOB, IIKajla CaMOOLIEHKE COCTOWUT M3 2 yacTeil, pa3nesnbHO
ouenuBapomux peakruBHylo (PT, BeickaseBamms 1-20) wu
muaaoctHyi0 (JI T, BbickaszpBanms 21-40 - TtpeBoknoctn). [lo
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MOKa3aTelsiM  pEaKTHBHOM  TpeBokHOocTH: 12,5%  mopmpocTka
MOKa3ajdl yMeEpPeHHBbId ypOBeHb TpeBOkHOCTH, a 87,5%
MOJIPOCTKOB  IOKa3ald YPOBeHb TPEBOKHOCTH HU3KHIH, YTO
TOBOPUT O TOM, 4YTO y TOAPOCTKOB 3aHIKEHO YYBCTBO
OTBETCTBEHHOCTH Y BHUMAHHUA K MOTHBaM JedrenbHocTy. Ho nHorna
OYEHb HM3Kasg TPEBOXKHOCTh AKTHUBHOI'O BBITECHEHUS JMYHOCTBIO
BBICOKOH TPEBOKHOCTH CTaBUT LIETbIO TOKa3aTh ce0s B «IydlleM
cere. llokazaTenu ypoOBHS JWYHOCTHOH TPEBOXKHOCTH ObUIH
cienyroummu:  6,25% TOAPOCTKOB TOKa3aJd HHM3KMH YpPOBEHb
JIMYHOCTHOM TPEBOKHOCTH, 25% TOAPOCTKOB MOKa3aJd BBICOKHM
YPOBeHb, a ocrtaibHble 68,75% MOApPOCTKOB MOATBEPANIH
yMepeHHblil ypOBeHb JIMYHOCTHOH TPEBOTUM. XOTENOCh OBl
OTMETHUTD, YTO TPEBOKHOCTh HE SIBISIETCA HETaTUBHOW M3HAYAJIBHON
yepToil. OmnpeneneHHbll ypOBEHb TPEBOKHOCTH - €CTECTBEHHAs H
o0si3aTenbHass OCOOCHHOCTh AaKTHBHOM JuuyHOCTH. llpm 3TOM
CYLIECTBYET MHIMBUAYaJIbHBIA ONTUMAaNbHBII YPOBEHB «IIOJIE3HON
TpeBoru». Mcxons U3 JaHHBIX NPUBENCHHBIX BBIIIE MOXHO JENaTh
CJIEAYIOIINHA BBIBOA: B IEPUOJ MOAPOCTKOBOIO BO3pacTa OOJbIIOE
3HAa4YeHUE MMEIOT eAMHBbIE POTUTEIbCKHE TPEOOBAHHS K MOAPOCTKY.
Cam oH OombllIe TPUTA3AET HA ONIpee/ICHHbIC IIPaBa, YeM CTPEMHUTCS
K TNpUHATHIO Ha ce0si oOs3anHOcTeil. IlosTomMy s ocBoeHus
MOJPOCTKOM HOBOH CHCTEMbl LIEHHOCTHBIX OTHOIICHUI BakHA
aprymenTamnus TpeboBanuii. [Ipoctoe HaBs3pIBaHUe TpeOOBaHUIA,
KaK [IPaBUIIO, OTBEPIracTCsl.

Hns  ompeneneHusi  CTENEHH — BIUSHHUS — LEHHOCTHBIX
OpHEHTallMH  Mbl  HCIONB30BAJM  METOOUKY  «LEHHOCTHBIE
opueHntanmm»y( M.Pokud) ,mis  pommrenedt, a gns  gere
WCTIONB30BAIM  METOJ] aHKeTHPOBaHWsS (aHKETa IEHHOCTEH).
Meronuka M. Poknua ocHOBaHa Ha IPSIMOM PAaH)KUPOBAHUU CIHCKA
ueHHocred.  M.Pokuu  pasmensier 2 kjacca  LEHHOCTEH
:TepMUHAJIbHBIE W HMHCTpyMeHTaibHble. Ilo  pesynabratam
PaHKUPOBAHUS PONUTENH BBLACIMIA Ha IIEPBOE MECTO LIEHHOCTEH
310pOBbe, B TO BPEMs Kak IOIPOCTKH, Ha [IEPBOE MECTO BBIIEININ
CeMbl0, a 3aT€M U COCTaBISIOIINE CEMBH: 370POBBE, CUACTHE,
000Bb, X000H. VIcXos 13 3TOro Cleayer YTo CUCTeMa IEeHHOCTHBIX
OpHEHTaluH omnpezaensier COAEpKaTEIbHYIO CTOPOHY
HaIpaBJIEHHOCTU JMYHOCTH M COCTaBJISIET OCHOBY €€ OTHOILICHUH K
OKpYXarollleMy MHpY, K IpPYIUM JIOAIM, K caMoMy cebe, OCHOBY
MHUPOBO33pPEHUS U SIIPO MOTHBALIUY KU3HECHHONW aKTUBHOCTH, OCHOBY
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KU3HEHHOH KOHIeNMIUU W (uinocodpun xu3HU. BoT mouemy, Tak
B)XHO MMEHHO B IOJIPOCTKOBOM BO3pPAacT€ YKPENUTh U Pa3BUBAThH
CHUCTEMY IICHHOCTHBIX OpHEHTAIMi y MOAPOCTKOB .Benb UMEHHO 3Ta
CHUCTEMa OCTaBUT OTIEYATOK HA BCIO TMOCIEAYIOUIYI0 >KHU3Hb
MOJIPOCTKA U OIPENEIUT €ro OTHOIIEHHE K ce0e, K OKpYKarleMy
Mupy. U BaxHO, 9TOOBI 3TY CHCTEMY 3aKJIa[bIBAIACH CEMBEH.

3aKIIOYUTENBHLIM ~ JTAllOM  HAIIEr0 HKCCIEAOBAHUS  OBLI
BBISIBJICHHE B3AaUMOOTHOIICHUH MEXIY MOAPOCTKAMH W POIUTEISIMHU
Mo onpocHuka MapkoBckoil. bBeima  BbIsBIEHA — cieqyromas
3aKOHOMEPHOCTh: pedsita ¢ ToKa3aTeJdeM HU3KOW M BBICOKOH
TPEBOXKHOCTH IOKa3ald pa3pblB B MPOIEHTHOM COOTHOLICHHUH IO
LIKaje:  YyAOBJETBOPEHHOCTH  OTHOUIEHMSIMM  pedeHKa C
ponutenssmu. bornee Toro, IMEHHO TOKa3aTeNyd poaMTENed ObLIH
ropasio MeEHbIIE, YeM I[OKa3aTeau JAeTed. ITO TOBOPUT O
3aBBINICHHBIX POIUTEIHCKUX TPEOOBAHUSX, WIM O CYIIECTBOBAHHH
BO3MOXKHBIX KOH(DIIMKTOB MEXTY TOAPOCTKOM M pomuteneM. Takum
o0pa3oM, C TIOMOIIPKD CHCTEMBl METOAWK MBI TOJATBEPIMIN
TUTOTE3y O TOM, YTO TOJBKO MPHU B3aMMHOM YIOBJIETBOPEHHUU OT
obmeHnss (OAPOCTKA C  POTUTENSAMH),BIUSHUE IIEHHOCTHBIX
OpHeHTanui OyAeT TOJOXKHUTENFHBIM W OMOIMOHAIBHBIA MUP
pebenka Oyzaer 6orade u pasHOOOpa3HEe.

4. BuiBoabI

JlaHHBIE HAIIETO WCCIIEOBaHMS TOCTOBEPHO IMOKA3alH, YTO
MJIQJIIIVA TTOJIPOCTKOBBIA BO3PACT SBIAETCS OMHUM M3 KIFOYEBBIX
ATaNoB B MIPOIECCE CTAHOBJICHHS SMOIIMOHAIBHO-BOJIEBOI JIMYHOCTH.
Manmmii TOAPOCTKOBEIM BO3pacT MPEACTaBIsAeT CO0OM TEpHOm,
KOTJja BIIMSHUE SMOIMI Ha AyXOBHYIO XH3Hb CTAHOBUTCS HamoOoiee
OYEBUIHBIM, BIusHWE IEHHOCTHBIX OpPHEHTAMi poauTenell Ha
OMOLIMOHANFHBIA ~ MHp  TOAPOCTKA  JOKAa3aHO C  IIOMOIIBIO
MICUXOKOPPEKIIMOHBIX ~ MeporpusaTiii. MMy MBI MOATBEpXKIaeM
Hay4HOCTh KOHULENUUU JIbBa BBITOTCKOrOo 0 3HaYE€HUH SMOLUU B
KU3HU moapocTka. OH Mucal: «dMOIMOHAIFHO OKpAIleHHBINH (PakT
3alOMHUHAETCS Kperrde U TpovHee, yeM Oe3pa3nuuHblil. Beskuit pas,
Korga BBl coolmaere pebeHKy dYTO-HHOyab, 103a00TEeCh O TOM,
YTOOBI MOPa3UTh €r0 YYBCTBO. JDTO HY)KHO HE TOJIBKO KaK CPEICTBO
JUTS YITy4dIIIeHns. YCBOEHUS, HO M KaK caMoreidh MOXXHO He TOIBKO
TaJaHTIWBO  MBICIIUTh, HO W  TaJaHTIMBO  YyBCTBOBATh.
OMOIMOHATbHASl CTOPOHA JIMYHOCTH WMEET He MEHbIe 3HaueHHeE,
4eM JPyTHe CTOPOHBI, M COCTABISET MpeaMeT U 3a00Ty BOCITUTAHHS
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B TaKOM ke Mepe, Kak yM Hu Bois.»[3.c.128]

L.

2.

10.

11.

Bubanorpagpus:
Bonpmas SHIMKIONEINS TICUXOJIOTHYECKHUX
TecToB,M.,2006,414c.ISBN 5-699-13698-3
Bonkos, Bb.C.Ilcuxomorus IOHOCTH Hu

MoJotocT: YueOHuk s By3o8,M.,2006,356¢. ISBN 5-
712-05318-4

BrIrorckui, JI Ilemarornueckas
ncuxonorus.M.,2005,670c.ISBN 5-17-027239-1
Huenpos, 3.J[, MyzapocTe BocIUTaHUs, KHHra JUIs
ponuteneii,M.,1989,298c.ISBN 5-7155-0053-2
Kon.!.C.Ilcuxonorus paHHEH
ro"Hoctu.M..ITpocBemenne, 1989,275¢.ISBN 5-07-00142-
3

Maknakos,A.T.. OOmas
ncuxonorus.llurep,2008,582¢.ISBN 978-5-272-00062-0
Mankun-ITerx, 1.T". Bozpactabie
kpu3uchl.M.,2005,894¢c.ISBN 5-699-06448-6
Mapxosckast,1.M.OnpocHuk JUTst H3y4YEHUS
B3aUMOJICHCTBUSL pomuTeneid ¢ aerbMu. // CemeliHas
MICUXOJIOTUs U ceMenHas Tepanusa.Ne2-1999. M
Hemog,P.C.O6mas ncuxomorus,M.,2003,396¢c.ISBN 5-
691-00734-3

PoroB, @ E.M.HacrompHast ~ KHMUTa  IPaKTUYECKOTO
ncuxoiora,M.,2006.383¢c.ISBN 5-305-00048-3
Cromnsipenxo, JI.JI. YueOnuk ans By3oB Ilcuxomorwus,
M.,2002.590c.ISBN 5-235-00018-0

172



VICEPRESEDINTELE RAIONULUI iN SISTEMUL
AUTORITATILOR ADMINISTRATIEI PUBLICE LOCALE
DIN REPUBLICA MOLDOVA

Sergiu CORNEA,
Catedra Administratie Publica

The functions of district vice-president have a significant
importance in the proper functioning of the executive component in relation
to administrative authorities of the district. The article deals with various
aspects of the district vice-president’s status in the system of local public
authorities.

Functia de vicepresedinte al raionului are o importanta
deosebitd pentru buna functionare a componentei executive din
cadrul autoritatilor administrative raionale.

Statutul vicepresedintelui raionului, potrivit stipularilor
legislatiei In vigoare, este definit de urmétoarele elemente: conditiile
impuse pentru ocuparea functiei de vicepresedinte al raionului;
modul de accedere in functie; pozitia vicepresedintele raionului in
raport cu ceilalti functionari publici; atributiile conferite; drepturile si
obligatiile vicepresedintele raionului; sanctionarea, suspendarea,
eliberarea din functie.

Referitor la conditiile necesare pentru ocuparea functiei de
vicepresedinte al raionului constatdm cd Legea privind administratia
publica locala nr. 436-XVI din 28.12.2006 nu impune conditii
speciale pentru a fi ales in functia respectivd. Articolul 49, alin.4,
stipuleaza ca in functia de vicepresedinte al raionului poate fi aleasa
orice persoand, inclusiv din randul consilierilor. Deoarece articolul
52, alin.6 al aceleiasi legi stabileste cd vicepresedintii raionului sunt
functionari publici si cad sub incidenta Legii cu privire la functia
publica si statutul functionarului public nr. 158 din 04.07.2008,
deducem ca conditiile de baza pentru a candida la o functie publica
prevazute de art.27 al legii respective se referd si la cea de
vicepresedinte.

Vicepresedintii raionului se aleg de consiliul raional, la
propunerea presedintelui raionului, conform procedurii de alegere a
presedintelui raionului.

Potrivit cu prevederile punctului 4 al Regulamentului-cadru
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privind constituirea si functionarea consiliilor locale §i raionale, [1]
candidatura pentru functia de vicepresedinte (vicepresedinti) al
raionului se propune de presedintele raionului, dupda consultarea
fractiunilor. Prin obligatia de consultare a fractiunilor, legea
impune presedintele raionului sd informeze toate fractiunile
consiliului raional despre eventualele candidaturi la functia de
vicepresedinte al raionului. Fractiunile 131 pot exprima opinia pe
marginea candidaturilor propuse de presedintele raionului,
sustinind sau respingind candidaturile concrete. Presedintele are
obligatia sa tind cont de propunerile fractiunilor consiliului raional.
Presedintele raionului care nu tine cont de propunerile fractiunilor
ce constituie majoritatea in consiliul raional riscd s& nu obtinad
aprobarea de catre consiliul raional a candidaturii propuse. [2] Ideal
ar fi ca consilierii raionali in procesul examinarii candidaturilor
pentru functia de vicepresedinte sd constientizeze necesitatea
cat si profesional.

Consiliul raional alege vicepresedintele raionului, cu votul
majorititii consilierilor alesi. In cazul in care candidatura propusa nu
intruneste votul majoritatii consilierilor alesi, in termen de opt zile se
convoacd o noud sedintd in vederea efectudrii votarii repetate. Daca
si dupd votarea repetatd nici una din candidaturile propuse nu
intruneste votul majoritatii consilierilor alesi, in termen de trei zile se
organizeaza o votare suplimentard, In urma careia se considera ales
candidatul care intruneste cel mai mare numar de voturi.

Legea privind administratia publica locala stipuleazd in
art.49, alin.2 cd numarul vicepresedintilor se stabileste de consiliul
raional, la propunerea presedintelui raionului.

Dar, trebuie mentionat faptul cad Hotararea Guvernului Cu
privire la organigrama i statele de personal ale aparatului raional,
directiilor, sectiilor, altor subdiviziuni din subordinea Consiliului
raional nr. 689 din 10.06.2003, in Anexa nr.3 stabileste numarul
vicepresedintilor de raion in dependentda de numarul populatiei: a)
pana la 50000 locuitori - un vicepresedinte, b) de la 50000 - doi
vicepresedinti, cu conditia ca unul din ei sa suplineasca si functiile
de sef al sectiei agricultura si alimentatie. [3]

In acest context, mentionim ca Curtea Constitutionald s-a
pronuntat referitor la problema datd in sensul cd ,, sintagma ,,in
baza statelor-tip, aprobate de Guvern” nu reprezintd o norma
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restrictiva, intrucat nu impune consiliilor locale executarea ei stricta,
prin termenul ,,statele-tip” avandu-se in vedere o schema-model de
incadrare”. [4]

Cu toate ca hotararea nr.689 din 10 iunie 2003 are caracter
de recomandare, majoritatea absolutd a functionarilor din
administratia publica locald o percep ca pe o ordonantd imperativa.
Contribuie la acreditarea situatiei respective si tendintele
centralizatoare din domeniul finantelor publice locale.

Constatam ca stabilirea centralizatd a numarului
vicepresedintilor de raioane de cétre guvern este o incalcare a
prevederilor Cartei Europene a Autonomiei Locale, in vigoare pentru
Republica Moldova. Numarul de vicepresedinti trebuie sa fie stabilit
de catre Consiliul raional in conformitate cu volumul
responsabilitatilor §i a sarcinilor existente si in strictd dependentd de
potentialul uman, economic, financiar, social al raionului.

Consiliile raionale, dupa alegerile locale din 2007, au stabilit
numarul vicepresedintilor de raion pornind de la particularitatile
locale, care nu tot timpul au fost conforme prevederilor stipulate in
Hotarirea Guvernului Republicii Moldova nr.689 din 10 iunie 2003.
Astfel, raioanele Cahul (119.201 Ilocuitori) si  Ungheni
(110.750locuitori) care au in componenta lor peste 100000 locuitori
au céte trei vicepresedinti de raion. In acelasi timp, raioanele Criuleni
si Nisporeni care au cate 72.259 si respectiv 64.945 locuitori, de
asemenea, si-au ales cite trei vicepresedinti de raion. [5]

Analiza modalititilor de stabilire a numarului de
vicepresedinti de raion de catre consiliile raionale ne permite sa
constatdim ca in foarte multe cazuri unicul criteriu de care s-a tinut
cont a fost cel politic.

In acest context, e necesar de remarcat faptul ci Legea
privind administratia publica locala nr. nr. 123-XV din 18.03.2003
stipula 1n art.59, alin.4 ca vicepresedintele raionului cade sub
incidenta Legii privind statutul alesului local. in sensul Legii nr.
436-XVI din  28.12.2006 vicepresedintele raionuluiul este
functionar public care se bucura de stabilitate in functie si nu depinde
de fluctuatiile politice. Atestam o situatie in care vicepresedintii de
raion se aleg pe criterii politice, dar din momentul alegerii cad sub
incidenta Legii cu privire la functia publica si statutul functionarului
public nr. 158 din 04.07.2008.

Solutia datd nu este una perfecti. In acelasi timp, vechea

175



situatie favoriza eforturile de a inlatura adeptii concurentilor politici
pentru a-i inlocui, indiferent de nivelul ierarhic, cu proprii oameni.
Problema, aici, apare la nivelul competentei celor nou-numiti, care
nu sunt alesi decat pe criterii politice. Instabilitatea i ambiguitatea
politica contribuie la instaurarea si perpetuarea unei stari de confuzie
si incertitudine.

In acest context este concludent, cazul raionului Rascani. Pe
data de 19.06.2008 a avut loc sedinta extraordinarda Consiliului
raional, care a fost convocatd in special pentru a pune in discutie
chestiuni in vederea functionarii Consiliului raional si a aparatului
Presedintelui raionului, chestiuni, ce au fost améanate de la o sedinta
la alta In decurs de jumatate de an: 1. Cu privire la ,informatia
despre activitatea Presedintelui raionului, dlui Tabirta Vladimir (din
partea PCRM), in vederea executdrii atributilor de serviciu” si 2.
»despre activitatea vicepresedintelui raionului, dlui Tomas Oleg (din
partea PDM) in vederea executarii atributiilor de serviciu stabilite de
Presedintele raionului in dispozitia nr.39 din 08.08.2007”.

Chiar de la inceputul sedintei, fractiunea PCRM a insistat
asupra excluderii de pe ordinea de zi a acestor chestiunii, nemotivand
in nici un fel aceastd pozitie. in semn de protest Blocul Democrat
(compus din fractiunile AMN, PPCD si un consilier din partea
BEPRR) a parasit sedinta Consiliului raional, motivul fiind cd PCRM
si PD promoveaza si mentine in functii inalte in conducerea raionului
persoane incompetente, ,,precum vicepresedintele raionului, Tomas
Oleg care activeazd un an 1n aceastd functie, fiind responsabil de
activitatea Directiei Agricultura si  Alimentatie, Complexul
agroindustrial, sectiei economie, sectiei constructii, gospodarie
comunald si drumuri, serviciului relatii funciare si cadastru etc, nu
cunoaste pand la moment practic nimic despre activitatea acestor
sectii si directii, nu se cunoaste nici macar daca dlui ar avea studii
superioare, prezentind doar un certificat cd a frecventat doar niste
cursuri de veterinarie”. [6]

Relatiile politice sunt sustinute de puterea pe care
conducdtorii politici o au asupra functionarilor, a administratiei in
general, dar in mod special la nivel local. Insi, de multe ori acestea
apar ca factor mediator pentru coruptie. S-au Inradacinat diverse
practici de presiuni politice si mijloace prin care conducdtorii politici
isi asigura dominatia asupra functionarilor si influenteaza procedurile
publice: schimbarea abuziva a functionarilor cu persoane loiale
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politic; ordine mascate si ilegale date functionarilor publici; abuzuri
si oferirea de informatii din interior.

Presupunem c& atunci cand legiuitorul a hotarat ca
vicepresedinte al raionuluiul sa nu fie angajat politic, s-a avut in
vedere tocmai necesitatea de a-i asigura independenta si stabilitatea
necesard pentru realizarea eficientd a atributiilor de serviciu. Dar
trebuie remarcat faptul ca Legea nr. 436-XVI din 28.12.2006 nu
stabileste atributiile vicepresedintelui raionului. Art.52, alin. 5
stipuleaza ca vicepresedintele raionului ,,exercitd atributiile stabilite
de presedintele raionului §i poartd raspundere in conformitate cu
legislatia in vigoare”. Referitor la stabilirea de catre presedintele
raionului a atributiilor vicepresedintelui raionului este o chestiune
foarte discutabild. Legea, cred cd, ar trebui sd delimiteze cel putin
domeniile generale de activitate a vicepresedintelui raionului.

Functia de vicepresedinte al raionului este strans legata de
cea de presedinte al raionului, ultimul, dupa cum am mentionat deja,
propune candidatura vicepresedintele raionului s§i-i stabileste
atributiile. In cazul incetdrii inainte de termen a mandatului, al
de a-si exercita atributiile, interimatul se asigurd de drept de catre
vicepresedintele raionului.

In practica, apartenenta politica diferitd a presedintelui si a
vicepresedintilor poate crea stari de tensiune care nu contribuie la
buna functionare a autoritatilor executive raionale. Este elocvent in
acest context cazul raionului Causeni. Potrivit vicepresedintelui
raionului Causeni Nicolae Barlddeanu, pe parcursul perioadei de
cand activeaza, Presedintele raionului a modificat de patru ori
dispozitia privind atributiile vicepresedintilor, ceea ce reprezinta o
incdlcare a legislatiei administratiei publice locale si, mai ales,
organigrama intaritd de Consiliul raional Causeni, care prevede clar
cd un vicepresedinte monitorizeazd si gestioneazd problemele
agricole, iar alt vicepresedinte se ocupa de problemele ce tin de
asistenta sociala, medicina si Tnvatamant.

La 24 februarie 2009, Presedintele raionului a emis o
dispozitie prin care redistribuie gestionarea domeniului ce tine de
asistenta sociald si protectie a familiei vicepresedintelui si sefului
Directiei Agricultura. [7]

Relatiile vicepresedintelui raionului cu functionarii din
aparatul presedintelui sunt stabilite in regulamentele interne,
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organigrama institutiei si de fisa postului.

Referitor la drepturile si obligatiile vicepresedintelui
raionului, mentiondm ca asupra lui se rasfrang stipularile Legii nr.
158 din 04.07.2008, data fiind calitatea de functionar public. Dar in
acelasi timp, Legea nr. 436-XVI din 28.12.2006 stabileste in art. 50,
alin.4 cd mandatul vicepresedintelui raionului inceteaza odatd cu
mandatul consiliului raional. Reglemantarea juridicd diferitd a
statutului vicepresedintelui raionului a generat §i va genera in
continuare situatii de problema. O solutie ar fi, daca se doreste
stabilitatea si profesionalizarea functiei respective, ca ea sa cada sub
incidenta deplind a Legii nr. 158 din 04.07.2008.

Eliberarea din functie a vicepresedintele raionului se face, la
propunerea presedintelui raionului, prin decizie a consiliului local,
adoptatd cu votul majoritatii consilierilor alesi, ITn conformitate cu
Legea nr. 158 din 04.07.2008 si legislatia muncii.

In concluzie, mentionim ca pentru a asigura eficienta
activitatii vicepresedintilor de raion e necesar de a uniformiza
abordarile legiuitorului asupra materiei date si a inlatura
reglementarile contradictorii.
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CONLUCRAREA INSTITUTIEI ADMINISTRATIEI
PUBLICE iN DOMENIUL CONSERVARII
MONUMENTELOR ISTORICE. CAZUL JUDETULUI
CETATEA - ALBA (1918-1940)

Liudmila CHICIUC,
Catedra de Administratie Publica

The study deals with the issue of collaboration between the local
public administration institution and special regional and central bodies in
order to preserve and protect the historical monuments.

The author studies the collaboration between the White Fortress
Town hall and the regional and central institutions: the Commission of
Bessarabia’s Historical Monuments, the Commission of Bucharest’s
Historical Monuments, the Ministry of War, the National Military Museum
in Bucharest, etc, in order to preserve and protect for posterity the most
important historical monument located in the district, and namely - the
splendid Fortress of Stephen the Great on the Dniester.

The series of successes but also some misunderstandings that have
characterized these relations during 1918-1940 are evidences of a natural
process with all its complexity.

Din punct de vedere administrativ, Cetatea Alba, ,,judetul
sesului de la marginea rasariteand a tarii” cuprindea un municipiu
(Cetatea Alba) si 213 sate incadrate in 8 plase. Avand o intindere de
7.595 km’, era cel de-al IV-lea in Tara dupa Tulcea, Hunedoara si
Timig-Torontal.[1, 134] Judetul era favorizat de asezarea geografica,
aflandu-se in coltul dintre raul Nistru si tirmul Marii Negre si
beneficia de o vegetatie relativ bogatd in alternantd cu frumoase
asociatii de sardturi si arenacee. In plus, era avantajat si de vechimea
impundtoare a dezvoltarii istorice, vechime, care mai poate fi
confirmata si astdzi, prin monumentele istorice si ale naturii ce au
rezistat timpului.

Potrivit sistemului administratiei publice romanesti din
perioada interbelica, principala institutie a carmuirii locale era
primaria. In atributiile primariilor locale, derand cu alte sarcini se
inscria si ocrotirea monumentelor istorice §i ale naturii amplasate in
cuprinsul unitdtii administrativ-teritoriale. Conservarea, reabilitarea
si punerea in valoare si utilitate publicdi a monumentelor de
insemnatate istoricd implica un proces complex de conlucrare a
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primariilor locale cu institutiile abilitate regionale §i centrale si cu
structurile administratiei publice de cel mai Inalt nivel.

Intregul traseu al lucririlor privitoare la monumentele
istorice, de la identificarea lor pana la conservare, activititi de
cercetare, Innobilare si ocrotire, facea ca relatiile dintre acele
institutii s devind permanente, destul de diverse $i complexe, pe
alocuri chiar sinuoase, dar, in final, cu impact pozitiv asupra
obiectivului urmarit.

In perioada anilor 1918-1940 in teritoriul judetului Cetatea
Alba, potrivit studiilor unor cercetatori din epocd, dar si a unor
investigatori contemporani, se atestd un Insemnat numar de
monumente istorice. Conform datelor relevate in anexa la lucrarea
autorilor Agrigoroie I. si Palade Gh., Basarabia in cadrul Romaniei
intregitel 918-1940, cel putin patru monumente de importantd
istorica, intre care Cetatea cu zidurile sale masive, Mormadntul antic
grecesc, acoperit Intr-un tumulus (movild), Biserica armeneasca din
centrul judetean, avand unele inscriptii din sec. al XV-lea, Izvorul Sf.
Gheorghe datand din anul 1743, Infrumusetau locurile si asa
pitoresti ale judetului.[1,134-143] Judetul Cetatea Alba dispunea si
de un sir de monumente Insemnate din punct de vedere istoric,
arhitectonic si artistic, ce datau din secolele XVI-XIX , intre acestea
si bisericile Sf. Nicolae si Sf. Gheorghe din municipiu [6, 87].

In atentia primdriei, institutiilor cultural — stiintifice din
teritoriu si a institutiilor speciale regionale si centrale, s-au aflat cea
mai mare parte dintre aceste monumente, dar fard indoiald ca unele
dintre ele au solicitat o atitudine deosebitd, avand in vedere
insemnatatea lor istorica, gradul de deteriorare, volumul de mijloace
necesare pentru cercetare §i reabilitare, numarul de institutii si
persoane implicate 1n lucrarile ce se impuneau, si alte momente. Din
acest punct de vedere, cel mai Insemnat obiect in judetul Cetatea
Alba era Cetatea Stefan cel Mare, vechea si impundtoarea cetate de
pe Nistru care, dupa anii de stapanire a Basarabiei de catre Imperiul
Tarist, ajunsese intr-o situatie deplorabila. Se cunoaste ca cercetari
stiintifice Tnsotite de sdpaturi arheologice s-au intreprins la Cetatea
Alba, incd din primii ani de dupd Marea Unire. Dar lucrdrile de
reabilitare §i intrefinere a cetatii au Inceput putin mai tarziu, pe
masurd ce s-a apreciat apartenenta ei la Ministerul de Réazboi si
calificarea drept monument istoric.

Singura institutie care isi asumase, dupd Marea Unire,
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sarcina de a studia si de a pune in valoare monumentele si urmele
trecutului arheologico - artistic din aceastd parte a pamantului
romanesc era Comisiunea Monumentelor Istorice din Basarabia
(CMI din Basarabia), fondatd in anul 1918 la Chisindu, ca verigad a
Comisiunii Monumentelor Istorice din Bucuresti. Comisiunea
basarabeand a inceput, de fapt, sd functioneze efectiv dupa
publicarea decretului regal din 30 octombrie 1919 prin care se
desemna componenta si conducerea ei. In vederea realizrii sarcinii
sale principale de conservare si restaurare a monumentelor istorice,
Comisiunea si-a propus sa inventarieze toate monumentele istorice
din provincie, sa asigure restaurarea §i conservarea lor, s cerceteze
stiintific bisericile si manastirile din punct de vedere artistic si
istoric, sa publice rezultatele investigatiilor Intr-un Anuar al CMI si
alte activitdti insemnate. Este demn de subliniat faptul cd ,,0
preocupare constantd a Comisiunii si, poate, cea mai dificila a fost
cercetarea, Intretinerea, conservarea $i restaurarea cetatilor
moldovenesti medievale” [6, 111] in primul rand a celor de pe
Nistru.

Cetatea Stefan cel Mare de la Cetatea Alba ocupa un loc
aparte in lista acestora. Cercetatorul contemporan, Elena Plognita,
in urma analizei unui bogat material de arhiva (in special din Arhiva
Directiei Monumentelor Istorice din Bucuresti si Arhiva Nationala a
Republicii Moldova) constatd ca pe parcursul perioadei anilor 1918-
1940 dar si intre anii 1941-1944 in rezolvarea problemei legate de
conservarea §i restaurarea acestui monument istoric au fost implicate
un sir de institutii s$i personalitati, iar lucrarile nemijlocite de
intretinere §i restaurare a cetatii s-au desfasurat permanent, desi cu
anumite intreruperi si complicatii de ordin financiar sau organizatoric
[6, 112-117]. Printre institutiile implicate se numarda CMI din
Basarabia, Ministerul Cultelor si Artelor, CMI din Bucuresti,
Ministerul de Rézboi, Muzeul Militar National din Bucuresti,
Primaria Cetatea Alba, Muzeul Regional de Antichititi din Cetatea
Alba, iar in sirul personalitatilor ce si-au adus concursul la
sensibilizarea problemei si la cercetarea cetatii cerand protejarea ei
ca monument istoric, inclusiv care au participat la sdpaturile
arheologice si la lucrdrile de restaurare, se inscriu P.Gore, S$t.
Ciobanu, L.T.Boga ca si presedinti ai CMI din Basarabia, Gr.
Avakian, corespondent al Muzeului Militar National, P. Nicorescu,
profesor universitar din lasi devenit director al Muzeului Regional de
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Antichitati din Cetatea Alba, VI. Sah- Nazarov, conservator al
aceluiasi Muzeu Regional de Antichitati din Cetatea Alba [6, 112] si
multi altii.

Cetatea s-a aflat in atentia permanentd a Comisiunii
Monumentelor Istorice din Basarabia, conducerca ei a facut
nenumarate apeluri citre CMI din Bucuresti, informand-o despre
starea de conservare a cetatii, la fel s-a straduit s-o protejeze ca
monument istoric $i s-o ocroteasca ori de cate ori asupra ei se abitea
vre-un pericol, indiferent care ar fi fost cauza acestuia: neglijenta si
lipsa de responsabilitate a unor structuri sau persoane, insuficienta de
mijloace financiare, sau excesul de zel manifestat de unii conducétori
locali in intentia de a trece cetatea in posesia Primariei locale. Se
cuvine, totusi, de subliniat cd in pofida faptului ca institutia
administratiei publice locale — priméria, a neglijat uneori necesitatea
consultarii Comisiunii basarabene, adresandu-se direct Comisiunii
din Bucuresti in privinta diferitor probleme ce tineau de cetate,
permitand sapdaturi arheologice neautorizate sub zidurile ei, cerand
depozitarea obiectelor descoperite in patrimoniul Muzeului Regional
de Antichitati etc., relatiile dintre aceste institutii nu s-au Intrerupt
niciodata, iar scopul comun de a pastra monumentul pentru
posteritate a facut posibild depasirea neintelegerilor temporare si a
condus la finalizarea lucrarilor si actiunilor propuse. In plus,
Comisiunea a impus un caracter planificat lucrarilor de intretinere,
refacere, renovare si conservare a cetétii.

Incepand cu anul 1922 in Programele anuale de lucrari
preconizate a fi realizate de catre Comisiunea basarabeana, Cetatea
Stefan cel Mare va figura permanent printre sarcinile de maxima
urgentd. Documentele confirma ca sumele de bani cheltuite in aceste
scopuri depaseau de cele mai multe ori marimea contributiei
primdriei locale sau a Ministerului de Razboi 1n posesia caruia se afla
cetatea. De altfel, Ministerul de Razboi, care nu putea face fata
cheltuielilor necesare pentru lucrarile de restaurare a cetatii, se
adreseaza 1nca 1n martie 1924 catre CMI din Bucuresti cu rugamintea
de a lua masuri pentru ca aceasta sd fie ,,amenajatd si pastratd ca
monument istoric” [6. 113]. Comisiunea basarabeanad rezerva in
fiecare an o anumitd suma pentru conservarea si restaurarea zidurilor
cetatii. In anul 1925 CMI din Basarabia a cheltuit mai mult de
jumatate din buget pentru consolidarea zidurilor, ,,amenintate cu
ruina, amenajand acolo si o camerd-muzeu” [6, 95], iar 1n planul
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bugetului pe anul 1927 se indica ca pentru executarea unei porti mari
si a unor lucrari de asigurare a Cetatii Albe se aloca 150.000 lei
[6,97], ceea ce constituia aproximativ a sasea parte din mijloacele
anuale ale Comisiunii.

Comisiunea basarabeand nu era in stare, insd, s suporte
cheltuielile necesare anual pentru lucrarile de intretinere a cetatii, de
aceea presedintele ei, St. Ciobanu, se adresa deseori catre CMI din
Bucuresti solicitaind majorarea bugetului. Se cunoaste, de pilda, ca
bugetul pentru anul 1926 a fost majorat, iar pentru anul 1927, tinand
cont de starea de conservare a monumentelor din provincie, CMI din
Basarabia a solicitat un buget si mai mare. In anul 1929, St. Ciobanu
ii comunica presedintelui CMI din Bucuresti, N. lorga, despre
eforturile financiare ale Comisiunii basarabene, specificand ca ,,din
mijloacele ei foarte reduse a alocat o suma pentru facerea unui
acoperis la localul viitorului muzeu din interiorul cetatii, precum si
pentru sapaturile suplimentare efectuate de membrii ei §i custodele
Gr. Avakian”. Totodatd St. Ciobanu semnala cd este ,,0 absoluta
nevoie pentru porti la intrarea in Cetatea Alba”, pentru care ar fi
necesarda, potrivit devizului de cheltuieli, suma de 42.464 Iei.
Comisiunea basarabeand nu poseda aceste mijloace, de aceea ruga a
se dispune eliberarea sumei necesare de citre CMI din Bucuresti.
Intre timp, directorul Muzeului Militar National propunea pentru usi
doar o suma de 2000 de lei [6, 113].

Insa nu intotdeauna relatiile dintre aceste institutii au fost de
colaborare reusitd, au existat si momente tensionate Intre CMI din
Bucuresti si Comisiunea basarabeand, precum si intre autoritatile
locale si conducerea CMI din Basarabia. Sunt de amintit, in aceasta
privinta, neintelegerile dintre institutiile numite, legate de aprobarea
si desfagurarea sapaturilor arheologice la Cetatea Alba.

Potrivit programului sdu, Comisiunea regionald se angajase
sd intreprinda sdpaturi arheologice in cetate. Aprobarea pentru
efectuarea lor trebuia sa vina din partea CMI din Bucuresti. Astfel, in
cadrul sedintei CMI din Bucuresti de la 6 mai 1931, ,,se aproba
sapaturile la Cetatea Alba in conditiile 1n care s-a dat prima aprobare,
sdpaturi ce se vor executa de Muzeul Militar National, conform
adresei 23/1931” [6, 114]. Comisiunea basarabeana afla, din alte
surse, ca 1n anii 1919, 1927, 1929 si 1931 P. Nicorescu si
Gr.Avakian efectuasera deja sapaturi arheologice la Cetatea Alba, iar
obiectele depistate fusese depuse de Gr. Avakian la Muzeul Militar
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National din Bucuresti si la domiciliul sau. Simtindu-se ofensata si
neglijatd pentru ca nu a fost informata si nu i s-a cerut avizul in
legatura cu acele sapaturi, Comisiunea basarabeand, in persoana lui
St. Ciobanu, s-a pronuntat dur in acest subiect, incercand sa
precizeze punctul de vedere al Comisiunii. Se declanseaza o
corespondentd de lamurire a relatiilor dintre, presedintele CMI din
Basarabia, Primaria Cetatea Alba si CMI din Bucuresti. Dincolo de
acest fapt, colaborarea interinstitutionald in scopul protejarii cetatii
ca monument istoric a continuat. in octombrie 1934, Primiria Cetitii
Albe 1i comunica CMI din Basarabia, despre starea grava a cetatii,
mentiondnd: ,,Cetatea Alba necesitd serioase reparatii. Va rugam sa
binevoiti a dispune masurile pe care le veti crede de cuviinta pentru
consolidarea zidurilor, care ameninta sa cada”[6, 114].

Un alt incident in relatiile dintre Primaria Cetatii Albe si
Comisiunea basarabeand a avut loc In toamna anului 1935, cand
Ministerul Apdrarii Nationale a desfiintat paza asiguratd de
Regimentul 35 Infanterie din garnizoana Cetatii Albe pentru paza
cetatii Stefan cel Mare, urmand ca aceasta sia fie asiguratd de
primarie. in urma analizei documentelor de epocd, cercetatorul
contemporan Elena Plosnitd, constatd ca ,faptul in cauzd a
nemultumit Comisiunea de la Chiginau”, iar St. Ciobanu intr-o
scrisoare catre CMI din Bucuresti expediatd la inceputul lunii
noiembrie 1935, evidentia toate neajunsurile din activitatea primariei
locale, legate de acest monument, subliniind urmatoarele: ,,Avand in
vedere faptul cd desfiintarea garzii din cetate ar Insemna sa lasam cel
mai frumos monument de istorie din tard prada vandalilor, constient
sau inconstient tinand seama de faptul ca Primaria Cetatea Albd in
sarcina cdreia ar urma sa fie lasatd paza cetdtii — monument, s-a
facut de atatea ori vinovatd de incalcarea voitd sau nevoitd a Legii
pentru conservarea monumentelor istorice, infiintand muzee cu
obiecte antice apartinind Comisiunii noastre si acordand dreptul
persoanelor fara competenta a face sapaturi si cercetdri stiintifice in
cetatea Stefan cel Mare si deci a lasa paza cetatii pe seama primariei,
nu ar insemna decat incuviintarea distrugerii cetdtii. Va rugam sa
binevoiti a interveni urgent si cu toatd autoritatea morala de care
dispuneti pentru ca ordinul de desfiintare a garzii militare din cetatea
Stefan cel Mare sa fie contramandat, iar garda reinfiintatd urgent”[6,
115]. La acel moment problema pazei cetdtii a fost solutionatd
favorabil cerintei de la Chisindu, garda a fost restabilita, dar peste un
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an a fost desfiintatd din nou.

Primaria Cetatea Alba avea cele mai bune intentii in ceea ce
priveste protejarea cetatii — monument, dar nu intotdeauna gésea §i
cele mai bune céi pentru asigurarea sustinerii acestui obiectiv din
partea structurilor abilitate, fapt care determina uneori relatii destul
de tensionate cu CMI din Chisinau. Si cu toata staruinta sa, CMI din
Bucuresti nu reusea sa mentind un echilibru normal intre aceste doua
institutii. Cateva secvente din corespondenta angajatilor acestor doua
Comisiuni relevate de autorul Elena Plosnita in lucrarea Protejarea
patrimoniului cultural in Basarabia (Chisindu,2003), reprezintd o
dovada graitoare 1n aceastd privintd. Victor Bratulescu,
reprezentantul CMI din Bucuresti, care In primdvara anului 1937
viziteaza Cetatea Alba, solicita ulterior lui N. lorga urmatoarele :
,»Va rugdm sa binevoiti a aproba s se ceard primadriei §i prefecturii
locale sa se gandeascd la mijloacele pentru restaurarea partilor mai
degradate din cetate. La aceasta s-ar putea cere si ajutorul armatei,
care ar acorda o mana de ajutor”. In anul 1938 Primiria Cetatea Alba
a hotarat si inceapa restaurarea cetitii. In legiturd cu aceasti decizie
ea face un demers pe numele presedintelui CMI din Bucuresti.
Secretarul acesteia il expediaza catre CMI din Basarabia, iar St.
Ciobanu raspunde CMI din Bucuresti urmatoarele: ,,Va aducem la
cunostintd ca Primaria municipiului Cetatea Alba, potrivit unei vechi
si constante tendinte de a pune stdpanire pe cetatea din raza
municipiului (chestiunea a ajuns pe vremuri pand la Consiliul de
Ministri), nici de data aceasta nu s-a adresat CMI din Basarabia in
chestiunea lucrarilor de consolidare si restaurare a cetitii. In ceea ce
priveste parerea noastrd cu privire la lucrarile ,,de restaurare” si
»consolidare” ale acestei cetdti de catre primaria Cetatii Albe,
opindm ca aceste lucrari sa se faca dupa cum s-au facut si mai Tnainte
de catre Comisiunea Monumentelor Istorice din Basarabia si sub
supravegherea ei directd. Noi salutdm bunele intentii ale primariei de
a veni n ajutor cetatii §i sintem gata a-i sta la dispozitie in ce priveste
supravegherea si planurile de lucru” [6, 116]. Cu parere de rau nu
toate lucrarile programate au fost duse pand la bun sfarsit, oricum, o
parte din ziduri au beneficiat de reparatii si intarituri.

In vara anului 1939, CMI din Bucuresti va delega in calitate
de custode al ruinelor cetatii moldovenesti din Cetatea Alba pe V.
Sah-Nazarov, conservator al Muzeului Regional de Antichitdti din
Cetatea Alba. Lui i se Incredinta sa ia toate masurile ca aceste ruine
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sa fie pastrate cit mai bine. Trebuie de mentionat ca V. Sah-Nazarov
s-a dovedit un colaborator foarte priceput in lucrérile de arheologie
si a asigurat cercetdrile pand la inceputul celui de-al doilea rézboi
mondial. In anii 1942-1943 a continuat cercetirile arheologice la
Cetatea Alba P. Nicorescu, directorul Muzeului Regional de
Antichitati din centrul judetean.

Rezultatele sapaturilor arheologice vor fi reflectate intdi de
toate in manuscrisele cercetatorilor (se cunosc manuscrisele dr. Gr.
Avakian, delegat arheologic al CMI din Bucuresti pentru judetul
Cetatea Alba, privitoare la sapaturile executate in cursul anilor 1929,
1930, 1931[6, 114]). De asemenea, aceste rezultate se vor cuprinde
in studiile editate ca lucrari aparte sau publicate in paginile unor
reviste stiintifice din Basarabia, Tard sau din strainatate [2;4]. Este
important de notat ca printre lucrdrile apreciate drept foarte valoroase
pentru stiinta arheologicd se numara si cele ce reflectd rezultatele
sdpaturilor Intreprinse la Cetatea Alba.

In volumul III al Anuarului Comisiunii Monumentelor
Istorice (1931) sunt incluse cateva studii stiintifice realizate ca
urmare a cercetarilor efectuate aici. Este de mentionat, intai de toate,
o Insemnatd lucrare a profesorului savant arheolog, ,.cel mai bun
cunoscator al trecutului splendidei cetati”, Grigore Avakian, cu titlul
wapaturile de la Cetatea Alba”. Lucrarea este completatd cu
fotografii ce ilustreaza sapaturile executate, obiectele descoperite si
zidurile ce necesita intdrituri. Cu privire la obiectele descoperite,
autorul relateazd 1n aceastd lucrare despre descoperirea la Cetatea
Alba, a unui fragment de fibuld germanicd din epoca imperialo-
romand, piesd de o morfologie foarte interesantd si destul de
insemnatd pentru arheologia universald [7]. Acelasi autor, Gr.
Avakian, mai insereaza in acest volum si lucrarea ,,Stiri noua din
Tiras” iar autorul Paul Nicorescu, prezinta studiul ,.Lucrarile de
consolidare si de restaurare la Cetatea Alba”. [2, 295; 5,1-79].

Primaria municipiului Cetatea Alba (se cuvine de notat cd in
sistemul administrativ romanesc din perioada interbelicd, municipiul
constituia o unitate administrativd egald in rang cu judetul) in
colaborare cu arheologii organiza expozitii temporare din materialele
descoperite in rezultatul sdpaturilor. Din veniturile expozitiilor se
adunau anumite mijloace care se utilizau anual pentru reparatia
zidurilor si pentru alte lucrari menite sa imbunatiteasca conservarea
acestui important monument istoric.
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Trebuie de mentionat cd Primaria Cetatea Alba a avut o
contributie insemnatd si la deschiderea celor trei muzee ce au
functionat In municipiu pe parcursul perioadei interbelice [3, 114],
unul dintre acestea fiind Muzeul de Antichitati, ,,cel dintdi muzeu de
antichitati din Basarabia”. In perioadele mai anevoioase pentru
organizarea §i activitatea acestui muzeu, primdria locald, a cautat si a
gasit solutii pentru un sir de probleme ridicate de imprejurari. Spre
exemplu, la inceputul anului 1935 a convenit impreund cu custodele
muzeului comunal, V. Sah-Nazarov si presedintele Caminului
Cultural, avocatul Emanuel Mainescu, asupra adapostului pentru
exponate, a alocat sumele necesare pentru confectionarea
mobilierului §i amenajarea muzeului, a facut demersurile catre
institutiile si persoanele indicate pentru a urgenta deschiderea lui.
Astfel, inaugurarea oficiald a Muzeului de Antichititi din Cetatea
Alba la care a fost invitat si N. lorga, presedintele CMI din
Bucuresti, va reusi in anul 1935. Dupa aprecierile lui S$t. Ciobanu,
muzeul de antichitati era bine aranjat si permitea sd devind ,,cea mai
interesanta institutie de stiinta a oragului”.

In vizorul Primiriei Cetatea Alba s-au aflat si alte edificii
insemnate sub aspect istorico - artistic. Spre exemplu, Catedrala
Cetatii Albe, cu prestolul in cinstea Inaltirii Domnului, despre care
preotul Ioan Rusu, intr-un memoriu catre CMI din Bucuresti, Tn anul
1938 scria cd este o cladire monumentala ajunsd intr-o situatie
deplorabila, fiind lipsitd de reparatii timp de 30 de ani. Autorul
memoriului facea apel catre ,1inaltul guvern” si ajute acest
»monument de Tnaltare religioasa, culturala si nationala” de la granita
de rasarit a tarii, asa cum, potrivit devizului de cheltuieli, costul
reparatiilor se ridica la suma de un milion de lei, iar catedrala prin
mijloace proprii putea aduna maximum doar 100.000 lei. S-au atestat
si in acest caz confruntiri de opinii Intre Primarie si CMI din
Basarabia, dar, ca si 1n alte situatii asemanatoare, au fost depasite
spre binele public general.

Pot fi enumarate si alte exemple de conlucrare a Primariei
municipiului Cetatea Alba precum si a celorlalte primarii locale cu
institutii speciale regionale si centrale 1n scopul protejarii
monumentelor istorice si ale naturii, aflate in cuprinsul judetului.
Numarul de pilde nu este, insa, atit de semnificativ precum faptul ca
toate confirmad prezenta unor situatii similare, caracterizate de
iminenta interesului comun si a pozitiilor convergente intr-un sir de
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probleme de insemnatate nationald, dar si de divergenta de opinii cu
privire la anumite modalititi de a fi rezolvate, lucruri care sunt
firesti procesului general de administrare a treburilor publice. Un alt
moment demn de mentionat este ca in situatii de comitere a anumitor
ilegalitati fata de patrimoniul cultural: devastari furturi, demolari sau
restaurdri neautorizate, etc., toate aceste institutii indiferent de rang si
specializare, gidseau limbd comuna in vederea combaterii sau
impiedicarii faradelegilor.
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COMPORTAMENTUL ADMINISTRATIV PRIN PRISMA
DEONTOLOGIEI PROFESIONALE

Valentina CORNEA,
Catedra Administratie Publica

Misiunile de baza ale unui functionar public sunt de a servi statul,
dar si fiecare persoanad fizica si juridica in parte. Din aceste considerente
este imperios necesar ca in activitatea sa sd fie calauzit de norme juridice si
morale.

Comportamentul functionarilor publici in cadrul
institutiilor sau autorititilor publice reprezinta baza unor
reglementdri juridice sau a unor reguli care au caracter oficial sau
neoficial. Regulile formale pot asigura consistenta,
continuitatea,  controlul §i  responsabilizarea  corpului
functionarilor publici. Regulile nonformale, adica cele care nu au
fost adoptate prin acte normative, pot facilita aplicarea normelor de
conduitd, explicarea acestora pe intelesul functionarilor publici,
precum §i sd ajute la crearea unei culturi organizationale,
impamantenind cutume si ajutdnd la dezvoltarea unor raporturi
armonioase intre diferitele paliere ale functiei publice.

O metoda de a dezvolta un corp de functionari publici cu o
inaltd conduitd profesionald si morald este aceea de a reglementa si
implementa un cod de conduitd, care reperzinta ,in forma
concentratd, sedimentarile valorice si normative ale noii societati
exprimate intr-un limbaj adecvat”. [1]

Reglementdrile pe plan international ale codurilor de conduita
si ale statndardelor etice pentru functionari publici se regasesc in
documente precum:

1) Principiile OEDC din 23 aprilie, 1998 e promovare a eticii in
serviciul public (cu carcater de recomandare)

2) Codul international de conduitd pentru functionari publici al
ONU (cu caracter de recomandare pentru statele-membre);

3) Recomnadarea nr. R(2000)10 din 11 mai 2000, a Comitetului de
Ministri al Consiliului Europei privind codurile de conduita
penru functionari publici;

4) Codul european al bunei conduite administrative, adoptat printr-
o rezolutie a Parlamentului European la 6 septembrie, 2001;
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In ultimii ani numeroase state, precum Noua Zelanda,
Australia, Italia, Cehia, Portugalia, au adoptat coduri de conduita
pentru proprii functionari publici.

Exista state europene, precum Danemarca, Suedia, Finlanda
sau Olanda, care nu au adoptat astfel de coduri de conduita, insa, in
conformitate cu analiza privind perceptia societdtii asupra nivelului
coruptiei din randul functionarilor publici, realizatd de cétre
Transparency International (Organizatia Internationald privind
Transparenta), rezultd ca aceste state sunt printre tarile cu cea mai
scdzutd ratd a coruptiei din cadrul corpului functionarilor publici
din lume.

Unele state au acte normative de nivel superior care
reglementeazd conduita functionarilor publici, acestea avand un
caracter obligatoriu. O lege detine o anumita fortd juridica, lasand
mai putin loc de interpretare, decat in situatia In care asemenea
norme de conduitd ar fi adoptate printr-un regulament intern.
Actualmente se pot observa doud tendinte in ceea ce priveste
normele de conduitd. Respectiv, unele coduri de conduitd cuprind
un set de principii si valori generale, dar care nu reglementeaza si
procedurile de implementare a acestor norme. Alte coduri ofera
prevederi concrete privind normele etice care trebuie urmate de
functionarii publici, precum si sanctiunile aplicabile in situatia in care
acestea sunt incalcate.

In linii generale, regulile care guverneazi o profesiune
pot fi grupate In mai multe categorii:

a) Reguli care dau identitate profesiunii respective, care nu
au fost preluate in dreptul pozitiv si a caror respectare se asigura
prin influenta exercitatd de membrii corpului profesional
respectiv;

b) Reguli care au fost preluate in dreptul pozitiv, a caror
incalcare este calificatd ca abatere disciplinard, si a caror
respectare este asiguratd prin jurisdictii disciplinare profesionale;

C) Reguli care sunt edictate de stat pentru a proteja ordinea
publica, a caror respectare este asiguratd prin interventia
instantelor judecatoresti i prin forta coercitiva a statului.[2]

In R.Moldova, prin Legea nr. 158 din 04.07.2008 cu privire
la functia publica si statutul functionarului public [3]si Legea privind
Codul de conduita a functionarului public nr. 25-XVI din
22.02.2008,[4] sunt puse bazele credrii unui cadru normativ pentru
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morala si etica in administratia publicd. Mentionam ca 1in titlul II din

Constitutia Republicii Moldova, consacrat drepturilor, libertatilor si

indatoririlor fundamentale ale cetdteanului, regésim prevazute si

acele drepturi si obligatii care vizeaza persoana incadratd In munca.

Din dispozitiile constitutionale desprindem ca legiuitorul constituant

nu are in vedere unele drepturi si Indatoriri specifice salariatului si

altele specifice functionarului public. In acest sens, dr. V. Vedinas
identifica trei categorii de drepturi si obligatii:

1. Drepturi si obligatii comune oricarei persoane incadrate in
munca, indiferent daca e vorba de un raport de munca sau unul de
functie publica

2. Drepturile si obligatiile specifice functionarului public. In
aceastd categorie vom regasi atdt drepturile si obligatiile specifice
functionarului public, care nu se regésesc deci in statutul juridic al
salariatului, cit si drepturile obligatiile specifice salariatului, dar care
imbraca 1n regimul juridic al functiei publice anumite particularitati.

3. Drepturi si obligatii specifice unor anumite categorii de
functionari publici, al caror izvor se regaseste, in general, 1n statutele
particulare privind anumite functii publice, dar si in unele prevederi
constitutionale.[5]

Prin urmare, functionarul public, gratie raportului juridic la
care este parte dispune de o totalitate de drepturi si obligatii,
indatoriri si chiar restrictii.

Potrivit dispozitiilor constitutionale din Legea nr. 158 din
04.07.2008 cu privire la functia publica si statutul functionarului
public pot fi identificate urmaitoarele drepturi generale ale
functionarului public:

a) sa examineze probleme si sd ia decizii in limitele competentei
sale;

b) sd solicite, in limitele competentei sale, si sd primeasca
informatia necesara de la alte autoritati publice, precum si de la
persoane fizice si juridice, indiferent de tipul de proprietate si
forma lor juridica de organizare;

c) sa-si cunoasca drepturile si atributiile stipulate in fisa postului;

d) sa beneficieze de conditii normale de munca si igiena de natura
sd-1 ocroteasca sénatatea si integritatea fizica si psihica, precum
si de un salariu corespunzator complexitatii atributiilor functiei;

e) sa se adreseze Guvernului asupra cazurilor de incdlcare a
legislatiei referitoare la functia publica si la statutul
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functionarului public, cu exceptia functionarilor publici care
activeaza in cadrul autoritatilor publice indicate la art. 8 alin.(2)
lit. d), care sint in drept sd se adreseze conducatorilor
autoritatilor publice respective;
f) sa beneficieze de stabilitate in functia publica detinuta, precum si
de dreptul de a fi promovat Intr-o functie publica superioara.
In afara de drepturile generale, legislatia prevede si anumite
drepturi speciale.
Dreptul la opinie al functionarului public
Prevazut in articolul 15 din Legea cu privire la functia publica
si statutul functionarului public, garanteaza exercitarea lui prin:
- Exprimarea de cdtre functionarul public a opiniei oficiale a
autoritatii publice numai daca este abilitat Tn acest sens, si conform
procedurilor stabilite;
- Participarea la activitati sau dezbateri publice, avand obligatia de a
face cunoscut faptul cd opinia exprimatd nu reprezintd punctul de
vedere oficial al autoritatii publice in cadrul careia 1si desfasoara
activitatea.

In pofida faptului ci, potrivit Constitutiei Republicii
Moldova, dreptul la opinie reprezinta o libertate fundamentala, n
cazul functionarilor publici se atestd o anumita limitare. Limitarea
dreptului de exprimare a functionarilor publici este in
consonantd cu prevederile constitutionale care, permite
restrangerea unor drepturi si libertati, dar numai prin lege si numai
daca se impune, dupa caz, pentru: apararea securitdtii nationale, a
ordinii, a sandtatii ori a moralei publice, a drepturilor si libertatilor
cetatenilor, desfasurarea instructiei  persoanei, prevenirea
consecintelor unei calamitati naturale, ale unui dezastru ori ale
unui sinistru grav, cu conditia ca restrdngerea unui drept sau a
unei libertati fundamentale sd nu aduca atingerea existentei
dreptului sau libertatii.

Apartenenta la partide i la alte organizatii social-politice.
Potrivit cu art.16 functionarii publici pot avea calitatea de membru al
partidelor politice sau organizatiilor social-politice legal constituite,
cu exceptiile prevazute de lege. De asemeni, functionarilor publici le
este garantat (art. 17) dreptul de a intemeia si de a se afilia la
sindicate si alte organizatii profesionale sau in alte organizatii care
au drept scop reprezentarea si protejarea intereselor profesionale.

Dreptul la asociere sindicald al functionarilor publici este, in
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opinia multor autori, o varietate a dreptului fundamental de asociere,
prevazut de Constitutia Republicii Moldova, potrivit careia cetatenii
se pot asocia liber in partide politice, in sindicate si in alte forme
de asociere, drept fundamental de care nu pot beneficia: judecatorii
Curtii Constitutionale, avocatii poporului, magistratii, membrii
activi ai armatei, politistii si alte categorii de functionari publici.

Accesul la informatia de ordin personal. Art. 18 al Legii cu
privire la serviciul public si statutul functionarului public,
stipuleaza faptul ca functionarul public are dreptul la acces liber la
dosarul sau personal si la datele personale incluse in registrul
functiilor publice si al functionarilor publici. La cererea scrisd sau
verbala a functionarului public, autoritatea publica elibereaza gratuit
copii de pe actele existente In dosarul sdu personal, precum si
documente care si ateste activitatea desfasuratd, vechimea totala in
munca si in functia publica, alte date necesare.

Dreptul la greva. Dreptul la greva constituie unul dintre
principiile specifice dreptului muncii §i este prevazut ca un
drept fundamental al salariatilor pentru apararea intereselor
profesionale, economice si sociale. Greva este definitd ca o
incetare colectiva si voluntard a lucrului intr-o unitate, care
poate fi declarata pe durata desfasurarii conflictelor de interese,
cu exceptiile prevazute de lege.

Potrivit cu prevederile art. 45 alin. din Constitutia R. Moldova
legea stabileste conditiile si limitele exercitarii dreptului la greva,
precum si raspunderea pentru declansarea nelegitima a grevelor.

Functionarilor publici le este recunoscut dreptul la greva in
conformitate cu legislatia, Insa acestora le este interzis sa participe la
grevele care deregleazd functionarea autoritdtii publice de a carei
activitate depinde asigurarea societdtii cu bunuri si servicii de
importanta vitala.

In Europa, dreptul la grevi prezinti varietiti considerabile de
la o tara la alta, putand fi identificate, practic, urmétoarele categorii
de state:

- In care aceastd interdictie se mentine (Belgia, Danemarca,
Portugalia; Elvetia si Germania);

- In care, desi dreptul la grevd nu este expres recunoscut
functionarilor, exercitiul sdu nu da nastere la sanctiuni (Tarile de
Jos, Irlanda si Regatul Unit);
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- in care, pe de o parte, anumiti functionari (cei militari, politisti)
sunt exclusi de la exercitarea Iui (Grecia, Franta, Spania, Italia si
Luxemburgul).

Dreptul la carierd a functionarului public. Notiunea de
cariera evoca dezvoltarea in timp a situatiei juridice a functionarului
de la recrutare pand la sfarsitul activitatii profesionale, deci de la
emiterea actului din care se naste raportul de functie publica pana la
emiterea celui de incetare a acestui raport.

Un prim element care defineste cariera functionarului public
este stabilitatea in funcfie. Alte doud elemente al -carierei
functionarului public sunt promovarea si avansarea. Promovarea
functionarului public Intr-o functie publica superioara se face In baza
de merit si in conditiile In care functia publicd respectiva este
vacantd. Este promovat intr-o functie publicé superioara functionarul
public care a obtinut in urma evaludrii performantelor profesionale
calificativul ,,foarte bine” la ultimele 2 evaludri sau calificativul
,,.bine” la ultimele 3 evaluari.

Avansarea functionarului public in trepte de salarizare se
efectueaza in functie de performanta profesionald a acestuia, in
conditiile legii si a legislatiei cu privire la salarizarea functionarilor
publici. Trecerea functionarului public intr-o treaptd de salarizare
superioara se efectueaza succesiv, cu conditia obtinerii la evaluarea
performantelor profesionale cel putin a calificativului ,,bine”. in
cazul obtinerii la evaluarea performantelor profesionale a
calificativului ,,satisfacator”, functionarul public rimane 1n aceeasi
treapta de salarizare. In cazul obtinerii la evaluarea performantelor
profesionale a calificativului ,,nesatisfacator”, functionarul public
este retrogradat in treapta de salarizare imediat inferioara.

Dreptul de a se perfectiona profesional. Dacd progresul
este o dimensiune inerentd fiintei umane in general, nevoia de
evolutie continud reprezintd un element sine qua non al statutului
unui functionar public.

Legea nr. 158/2008 recunoaste functionarilor publici, la art.
37 dreptul ,sd-si perfectioneze pregitirea profesionald , care
reprezintd concomitent $i o obligatie. Unii autori trateaza aceasta
problema exclusiv ca o obligatie. Pentru realizarea 1n practica a
indatoririi de a se perfectiona profesional, functionarul public
urmeaza cursuri de perfectionare, beneficiind pe durata acestora de
salarii si de alte drepturi. Aceste beneficii sunt acordate in cazul in
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care aceste forme sunt:
a) organizate la initiativa sau In interesul autoritatii publice;
b) urmate la inifiativa functionarului public, cu acordul scris al
conducatorului autoritatii publice.
In procesul de dezvoltare profesionali continui a

functionarului public, autoritatile publice au obligatia:
atat in tara, cat si peste hotare;
b) de a asigura fiecarui functionar public diverse forme de dezvoltare
profesionald continud, cu o duratd de cel putin 40 de ore anual, iar o
data la trei ani — cursuri de perfectionare, cu o duratd de cel putin 72
de ore;
c) de a prevedea in bugetul anual propriu mijloace pentru finantarea
procesului de dezvoltare profesionald continud a functionarilor
publici, in marime de cel putin 2% din fondul de salarizare.

Indatoririle SJunctionarului public

Indatoririle (obligatiile) functionarilor publici vizeaza
laturile atitudinale moral-volitive si comportamentale ale
angajarii in indeplinirea atributiilor profesionale, in scopul
imbunatatirii prestatiei individuale si colective a autoritatilor sau
institutiei publice in care isi desfdsoara activitatea, precum si a
calitatii serviciilor publice aferente cetatenilor. Pot fi identificate
doud mari categorii de indatoriri ale functionarului public, si anume:
- obligatii legate de indeplinirea functiei;
- obligatii In viata sa privata.

In legislatia nationald obligatiile functionarului public sunt
prevazute la articolul 22 al Legii cu privire la functia publica si
statutul functionarului public. Sub genericul “Obligatii generale”
acestea se refera la:

- respectarea Constitutiei, legislatiei in vigoare, precum si tratatele
internationale la care Republica Moldova este parte;

- respectarea cu strictete a drepturilor si libertatilor cetdtenilor;

- loialitate fatd de autoritatea publicd in care activeaza;

- Indeplinirea cu responsabilitate, obiectivitate si promptitudine, in
spirit de initiativa si colegialitate a tuturor atributiilor de serviciu;

- pastrarea, in conformitate cu legea, a secretului de stat, precum
si confidentialitatea in legitura cu faptele, informatiile sau
documentele de care ia cunostintd in exercitiul functiei publice,
cu exceptia informatiilor considerate de interes public;
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- respectarea normelor de conduita profesionald prevazute de lege;
- respectarea regulamentului intern.

Declaratia cu privire la venituri, proprietate si interese
personale este o obligatie care se referd la toate categoriile de
functionari. De asemeni functionarul public este obligat sa respecte
intocmai regimul juridic al conflictului de interese.

indatoriri legate de viata privata

Afarda de 1indatoririle legale ale functionarului public,
doctrina mai identificd obligatii care privesc viata privatd a
functionarului public si care au tangentd cu cele prevazute de cadrul
legal.

Puterile cu care functionarul este investit si prestigiul atagat
situatiei sale interzis sa i se confere deplina libertate in viata privata.
Moralitatea vietii private a functionarului public face parte din
obligatiile generale ale acestuia. Ea poate sd priveascd, in egald
masurd, viata privatd a functionarului public Tnainte de intrarea in
functie, in timpul exercitarii functiei sau dupa incetarea raportului de
serviciul.

Viata privatd a functionarului nu trebuie sd dea loc la
scandaluri sau conduitdi necorespunzitoare notorie. In afara
serviciului, functionarul public trebuie sd dea dovada unui
comportament adecvat, care variazd dupa functia si rangul sau
ierarhia administrativa.

Adoptarea acestor acte normative reprezintd un pas
important in reforma administratiei publice din Republica Moldova,
daca se va reusi punerea 1n aplicare a noilor legi.
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METODOLOGIA CERCETARII FENOMENULUI
MIGRATIEI

Ina FILIPOYV,
Catedra Administratie Publicd

Fenomenul migratiei corelat cu schimbarile economice, de structurd
sociala si de calitate a vietii, este o componentd esentiald a proceselor de
dezvoltare. Aceastd realitate evidentiaza  necesitatea  cunoasterii
fenomenului migratiei sub toate aspectele. In acest scop sunt foarte
importante studiile, sondajele de opinie, chestionarile efectuate de diferite
structuri. Evident ca acestea nu solutioneaza aceasta problema, dar pot
contribui la instituirea unor politici migrationiste optime. Astfel, scopul
lucrarii se concentreaza asupra identificarii metodelor optime in cercetarea
fenomenului migratie.

Problematica migratiei ca fenomen social este una dintre cele
mai actuale, fiindca continua sa ramana un barometru al schimbarilor
sociale intr-o societate. Astfel cd, dimensiunea, intensitatea, noile
directii §i forme ale migratiei, transformate Iintr-un atribut
indispensabil a realitdtii sociale, subliniazd necesitatea studierii
efectelor migratiei asupra dezvoltarii societatii.

Marea problemd pe care o ridicd cercetarea migratiei o
constituie definirea actului migratoriu din punct de vedere
conceptual-teoretic §i din punct de vedere practic-opereational, adica
de Inregistrare, clasificare si prelucrare a informatiei. Totodata, sunt
importante si teoriile formulate de diversi specialisti din diferite
domenii care au abordat fenomenul migratiei. Prin teoriile formulate
cercetdtorii au incercat sa raspunda la intrebarile ce le ridicd migratia
pentru fiecare domeniu in parte. Acest fapt demonstreaza ca migratia
reprezintd obiect de studiu pentru mai multe discipline socio-umane
precum antropolgia, istoria, stiintele juridice, politologia si nu in
ultimul rand sociologia.[1]

Desigur ca, fiecare dintre aceste discipline priveste lucrurile
dintr-un unghi specific, si existd momente cand rezultatele
cercetdrilor fie se suprapun, fie se Indeparteaza considerabil. Astfel,
este importantd realizarea unui dialog interdisciplinar asupra
fenomenului migratiei sub toate aspectele.

Evident cd fiecare disciplind formuleazd propriile ipoteze
referitor la problema migratiei. Totusi, pot exista contradictii chiar si
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in cadrul unei discipline, dar in urma dezbaterilor se formuleaza doar
o teorie. Uneori se poate vorbi de un consens interdisciplinar asupra
naturii problemei sau asupra metodologiei cercetarii. Doar cd mai
putin se poate vorbi de un consens asupra explicarii problemei.
Astfel, cd fiecare disciplind isi are specificul sau in formularea
propriilor ipoteze vis-a-vis de fenomenul migratiei.

Spre exemplu, antropologii sunt preocupati de modul in care
migrantii percep problemele migrationale. Acestia se manifestad in
contextul cercetérilor etnografice care contribuie la cunoasterea
conditiilor de exstenta ale indivizilor.

Pentru istorici 1intrebérile principale referitor la problema
migratiei sunt legate de locuri si perioade determinate. De fapt, foarte
multe dintre intrebarile pe care le pun istoricii coincid cu cele
inaintate si de alti specialisti. Astfel, si unii si altii tind sa stabileasca
care sunt cauzele si consecintele migratiei, care sunt categoriile de
cetdteni care migreazd, cum se adpateaza la noile conditii, etc.

Migratia se afla si in atentia demografilor pentru care,
principala intrebare este de natura schimbdarilor demografice.
Demografii studiaza caracterul, modelul si directia miscarilor
migrationale, precum si caracteristicile individuale ale migrantilor
(varstd, sex, natura ocupatiilor, educatie, etc.). in cercetirile sale
demografii se bazeazd pe prognoze, prevad probabilitatea migrarii
populatiei.

Fenomenul migratiei reprezintd obiect de studiu si pentru
economisti, politologi, juristi, $i nu In ultimul rand pentru sociologi.

Astfel, este importantd studierea migratiei In context
interdisciplinar. Avand in vedere In multe cazuri metodologia si
intrebarile de cercetare se suprapun, trebuie creatd o structurd de
dialog interdisciplinar pentru a determina teoria migrationald n
cadrul disciplinelor sociale.[2]

In acest sens, este importanti abordarea teoretico-
metodologica a fenomenului migratiei din perspectiva sociologiei
care ne poate propune cu exactitate metodologia si instrumentele de
cercetare optime.

Abordarea sociologicd a migratiei include cateva disrectii
stiintifice inaintate de diversi cercetdtori precum Max Weber, Karl
Marx, T. Parsons, s.a. Ca rezultat, principalul motiv pentru a migra,
in viziunea pozitivistilor, este nevoia individului sau a familiei de a
imbunatati situatia prin sporirea veniturilor.

200



Din prima categorie fac parte majoritatea teoriilor i
conceptiilor pozitiviste. Acestia tind sa descopere legitatile obiective
ale migratiei cu scopul evaludrii consecintelor sociale si determinarii
masurilor de gestiune a acesteia. Esenta acestei abordari constd in
comportamentul migrational a fiecarui individ in parte, ca rezultat al
propriei optiuni de a migra ce depinde de un sir de factori geografici,
economici, ecologici, etc.

Interes prezintd si abordarea behavioristd, pentru care obiect
de cercetare este comportamentul indivizilor. Cercetatatorii, in acest
caz, vad viata sociala a individului ca un proces continuu de adaptare
la noile conditii.

Metodologia functionalitatii structurale este orientatd catre
cercetarea factorilor sociali ce Incurajeaza actul migratoriu. Migratia
populatiei are un impact asupra societatii, asupra transformarilor
sociale, iar efectele acesteia pot fi, fie negative, fie pozitive.

in fine, domeniul soiologic al cercetirii migratiei este foarte
larg. El se carcaterizeaza prin urmatoarele directii:

- mobilitatea migrationald a poplatiei in diverse grupuri
sociale;

- influenta migratiei asupra statututului social (schimbarea
naturii ocupatiei);

- comportamentul persoanelor si a grupurilor de referintd in
conditiile procesului migrational;

- asteptarile si intersele persoanelor in legaturd cu schimbarea
locului de trai si confirmarea acestuia;

- masuri legale specifice procesului migrational;

- caracteristici comune si speciale ale comportamentului
migrational, a mecanismelor sociale si masurile reglatorii ale
acestora,

- adaptarea si integrarea sociald si etnosociald a migrantilor la
noile conditii de viatd (studierea limbii, formarea diasporelor in
diferite grupuri etnice, autoidntificarea migrantilor, dezvoltarea
culturala si etnoculturald a migranilor).[3]

In prezent, devine evident ci studierea migratiei este orientatd
catre stiintele sociale, si in mod special catre sociologie. Interesul din
partea sociologilor fatd de problema migratiei creste. Acest lucru
poate fi confirmat prin multitudinea cercetarilor efectuate, care
implica un sir de principii metodologice si instrumente de analiza a
fenomenului migrational.
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De fapt, procesul cercetarii sociologice cuprinde partea
metodologicd si partea metodica.[4] Cea metodologica consta in
formularea problemei, precizarea scopului, determinarea obiectului
cercetdrii, analiza logicd a conceptelor de baza, formularea ipotezelor
si problematicii cercetarii. Partea metodicd include determinarea
metodelor de cercetare, caracteristica metodelor utilizate in
colectarea datelor si informatiei, ordinea logicad a instrumentelor de
colectare a acestor date, schemele logice de prelucrare a informatiei
in programe speciale.

Cercetarile sociologice in studierea migratiei, de obicei,
urmdresc un scop practic, deoarece acestea trebuie, mai intdi de
toate, sd ofere informatii pentru formularea recomandarilor si a
masurilor de gestiune, capabile sd sporeasca eficienta politicii
migrationale. Cert e cd problema cercetdrii se formuleaza in
conformitate cu scopul si ipotezele stabilite. Principalele probleme
ale ceretdrii implicd cautarea raspunsului la o intrebare importanta:
care sunt cdile si resursele in rezolvarea problemei cercetate?

Metodele decercetare a migratiei trebuie analizate atit din
punct de vedere cantitiativ, cat si calitativ. Luate Tn ansamblu,
acestea se cokpleteaza reciproc si premit o cunoastere mai larga a
fenomenului migratiei.

Astfel, a vorbi despre migratie presupune stabilirea wunei
populatii de referintd vizavi de care se defineste intrarea sau iesirea
persoanelor ce primesc statutul de migranti (imigrant sau emigrant).
Pe de alta parte, Intrucat orice iesire (de acest tip) dintr-o populatie
inseamna intrarea in altd populatie si reciproc, este clar ca, in
majoritatea studiilor de migratie, sunt definite mai multe populatii
intre care se urmareste schimbul de indivizi. Dacd e vorba de
migratiile internationale, atunci aceste populatii sunt cele ce
corespund statelor lumii. Pentru migratia internd, fiecare tara
defineste o unitate administrativda — pe care s-o numim de baza —
pornind de la care se contabilizeazd migratia. Este vorba deci de
nivelul cel mai de jos, de unde devine migratie orice iesire spre alta
unitate de baza sau orice intrare din altd unitate de bazad si,
corespunzator, nu se considera a fi migratie migcarea in interiorul
acestor unitati de baza.[5]

Astfel, devine foarte importantd stabilirea cat mai exactd a
metodologiei si limitelor studiului fenomenului migratiei.

Metodologia si limitele studiului
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Pregatirea studiului: vor fi colectate toate acele studii,
informatii, alte documente, care sia aiba ca scop cercetarea
fenomenului migratiei din regiunea sud a Republicii Moldova. In
acest sens sunt importante vizitele la autorititile raionale si
autoritatile locale din raioanele determinate, localitatile in care se
constatatd un numar mare de familii migrate. Pe baza acestor
informatii, vor fi alese metodele de cercetare (cantitative si calitative)
si vor fi elaborate instrumentele de lucru (chestionare, ghid de
interviu, rapoarte de activitate, baza de date, etc.) descrise in cele ce
urmeaza.[6]

Datele vor fi colectate intr-o perioada in prealabil determinata.

Instrumente de lucru

A. Date statistice culese de la institutiile publice locale

Se vor culege date demografice despre marimea populatiei, pe
grupe de véarsta - pe baza recensamintelor efectuate in ultimii ani -
numarul gospodariilor existente, numérul persoanelor ocupate,
numdrul de unitdti economice private Infiintate, numérul
autorizatiilor de constructie, respectiv numarul autoturismelor
inregistrate in circulatie. Pe langa acestea se vor culege date si despre
numarul dosarelor sociale depuse in ultimii ani, numarul familiilor
care beneficiazd de ajutoare sociale, date referitoare la venitul minim
garantat, care poate fi accesat de familiile fard venituri, sau cu
venituri reduse.

Din partea scolilor se vor solicita date statistice cu privire la
numarul elevilor inscrisi In clasele de gimnaziu, numarul elevilor
ramasi corigenti sau repetenti, numarul elevilor care au abandonat
scoala, etc.

B. Chestionare aplicate locuitorilor

Prin aplicarea chestionarului se urmareste verificarea
perceptiei despre problemele cu care se confruntd localitatea in care
locuiesc subiectii, despre valorile dupa care isi traiesc viata, despre
locul si rolul copiilor in sistemul lor de valori, despre numarul
persoanelor adulte si a copiilor care lucreaza in strdinatate, despre
nivelul de trai al populatiei in general, pentru a putea fi comparate cu
date la nivel national. Esantionul va fi unul echilibrat din punct de
vedere al principalilor indicatori demografici.[7]

E. Observatia directa

Pot exsta cazuri cand aceasta sa fie singura metoda prin care
este posibil de aflat informatii despre unele subiecte delicate, in
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general despre activitatile si experientele prin care au trecut cei (atat
copii cat si adulti) care au fost in strdinitate. Nu putem exclude
cazurile in care interviurile individuale sau discutiile de grup sa
inhibe subiectii de discutie, cadrul fiind prea formal. De aceea sunt
importante observatiile §i experienta de teren a echipei, in special a
asistentilor sociali si a lucratorilor sociali.

In concluzie mentionim ci modelul metodologic propus
pentru cunoasterea fenomenului migratei se constituie dintr-un
instrumentariu stiintific variat, imbinand atit metode cantitative, cat
si calitative. Metodolgia aplicatd 1n realizarea investigatiei va
sintetiza unele particularitati ale complexului de metode si tehnici
existente si va permite elaborarea unei modalitati sociologice de
studiere a fenomenului migratiei. Astfel investigatia sociologica va
perimte:

- studierea §i prezentarea continutului actual al migratiei;

- determinarea influentei asupra structurii $i dinamicii sociale;

- identificarea cauzelor si efectelor migratiei, etc.
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