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EVALUAREA SCOLARA DIN PERSPECTIVA
EVALUATIV-STIMULATIVA

Victor AXENTII,

Catedra de Filologie Romdnd,
loana AXENTII,

Catedra de Pedagogie si Psihologie

Dans cet article, nous avons insisté sur les stratégies d'enseignement
interactives en vue de fournir les informations dont on veut transformer leur
méthodologie de l'enseignement dans une maniére souple et agréable pour tirer
le plein potentiel des éléves/ étudiants.

Seulement dans une contexte éducatif coopératife et interactif, le role du
professeur se change sensiblement (@' un maniere significative) - a partir d'un
veérifieur théorique et applicative dans celui intermédiaire, un modérateur, un
guide que doit initier ses disciples perspective de la didactique.

Une attention particuliere nous avons donné a l'évaluation scolaire,
qui a longtemps été considéré comme une action des enseignants congus
pour motiver, encourager ou de sanctionner les comportements des éléves.
Aujourd'hui, cependant, l'évaluation est considérée non seulement comme
mis en service des étudiants, mais comme une action effectuée par les
étudiants eux-mémes. L' evaluation a acquis des de fonctions plus en plus
important, autrement dit, a acquis et a d'autre finalités.

Evaluarea si autoevaluarea activitatii didactice constituie un
moment fundamental in conditiile proiectarii stiintifice a procesului
de invatamant.

In acest context, atat docimologia clasica (stiinta examinarii,
aprecierii §i notdrii), cat si teoria modernad a evaludrii introduc in
problematica pedagogica o serie de rigori cu valoare principiald, de
naturd a creste eficienta actului de predare si invatare.

In lucrarea de fati ne-am propus si cercetim evaluarea
consideratd ca o activitate prin care sunt colectate, asamblate si
interpretate informatii despre starea, functionarea si/sau evolutia
viitoare probabild a unui sistem. definirea conceptului de evaluare
scolard, a semnificatiilor privind abordarea evaluarii; identificarea
unor sinteze teoretice si aplicative privind evaluarea; clasificarea
principalelor metode si instrumente evaluative etc.

Or, aplicate corect §i sistematic, competentele de evaluare —
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maiestria §i arta profesorului de a aprecia situatia educativa(resurse,
procesul si rezultatele interventiei educationale) — pot contribui
esential la progresul scolar — finalitatea majora a actiunii didactice.

Larga utilizare a termenului de evaluare in practica si teoria
educatiei a facut ca, in timp, sa se stabileasca un anumit consens in
ceea ce priveste semnificatiile conceptului de evaluare. In general, se
considera ca evaluarea este un act de comparare, prin raportare la
un sistem de criterii, a unui obiect, a unui subiect sau a unei
activitati. Scopurile acestui act pot fi multiple, dar in esenta ecle se
referd la determinarea nivelului de realizare sau de dezvoltare a
obiectului supus evaludrii, pentru a determina eficienta activitatii
care a produs obiectul respectiv.

In legdturd cu evaluarea se folosesc si alte concepte conexe
sau subordonate evaluarii, cum sunt cele de masurare, apreciere,
estimare s§.a. De altfel, multe definitii identificd evaluarea cu
masurarea si aprecierea sau, in sens invers, includ evaluarea in sfera
masurarii sau a aprecierii, iata deci ca, pe fondul unei acceptiuni larg
impartasite, existd si deosebiri care trebuie puse in evidenta pentru a
realiza unitatea de sens in sistemul conceptual al evaluarii[1, p. 13].

Analizand diferitele acceptiuni acordate termenului de
evaluare, precum si termenilor asociati evaludrii, se pot identifica trei
categorii sau trei niveluri ale semnificatiilor atribuite evaluarii:

a. o semnificatie largd, care preia sensul general al
evaluarii folosit pe ansamblul stiintelor socio-umane, potrivit
cireia evaluarea este un act de estimare cantitativa, calitativa sau/si
valorica (in sens axiologic) a unui fenomen, a unei persoane sau a
unei structuri prin raportare/comparare cu un ideal, o norma, un
etalon sau scard de valori §i. In general, cu un sistem de referintd
semnificativ pentru ceea ce se evalueaza si pentru scopul evaluarii;

b. semnificatii specifice, atribuite termenului de evaluare in
urma asocierii sau diferentierii lui in raport cu alti termeni, diferiti
sub aspect lingvistic, dar subsumati termenului generic de evaluare,
cum sunt: apreciere, masurare, estimare, valorizare s.a., fiecare
dintre acesti termeni marcand un anumit accent sau delimitind o
anumita zona a evaluadrii;

C. semnificatii pedagogice/scolare, care sunt imprimate de
plasarea evaludrii in contextul procesului de invatamant, al
activitatii profesorilor si elevilor, semnificatii ce contureaza
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referentialul termenului de evaluare scolara.

Teoria si practica evaludrii scolare. In cele ce urineaza vom
examina 1i primul rand aceste semnificatii specifice, apeland Ia
procedeul ,,comparatiilor in perechi”, urmand ca apoi s elaboram o
sintezd a conceptului de evaluare, in structura si dimensiunile Iui
esentiale.

Evaluare si masurare. Masurarea si evaluarea constituie un alt
cuplu de termeni care apare frecvent in studiile privind evaluarea. in
ceea ce priveste raportul dintre sferele celor doud notiuni, se pot
identifica doud moduri de abordare:

—unul care considera evaluarea drept o formd a masurarii, si
anume o forma ,mai slabda”, care constd in determinarea CuU
aproximatiec a unei anumite cantititi sau prin care se acorda
semnificatii cantitative caracteristicilor calitative,

— celalalt, care considera masurarea drept o forma a evaludrii si
anume o forma de evaluare riguroasd, metrica, efectuatd asupra
laturilor cantitative ale caracteristicilor evaluate.

in pedagogie, termenul de evaluare are si conotatii care tin de
metodologia pedagogica.

Evaluarea este si o componenta a didacticii, asa incat a evalua
implica mai mult decat a masura. A evalua Inseamna §i a aprecia, cu
sensul de a raporta un fenomen, o caracteristicd, o performanta, un
comportament la un sistem de criterii, care nu tin doar de natura
intrinseca a ceea ce se masoara, ci si de punctul de vedere, de
sistemul de valori in cadrul céaruia se face evaluarea.

Pentru o mai precisa delimitare a semnificatiilor termenilor de
masurare si evaluare, sd incercim o succintd analiza a celor doua
concepte, prin prisma particularititilor fenomenului educational,
raportate la exigentele masurarii.

Intr-o definitie sintetici, de dictionar, masurarea este definita
ca o actiune de determinare a valorii unei marimi. Este o definitie
care convine foarte bine madsurarii din fizica, din chimie si, 1n
general, tuturor acelor domenii care au, prin natura lor, o expresie
cantitativa nemijlocitd si specifici. In aceste cazuri, marimea
(volumul, masa, intensitatea etc.) este o proprietate naturald a
fenomenelor, iar masurarea se reduce, intr-adevar, la determinarea
valorii acestei marimi prin raportare la un sistem numeric. Definitia
convine si unor fenomene din sfera educatiei, carora determinarile
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cantitative le sunt proprii.

Pe de alta parte, pentru cele mai multe fenomene pedagogice,
marimea §i, in general, cantitatea fie cd nu este o proprietate ce tine
de natura lor, fie ca nu se manifesta intr-0 forma nemijlocit accesibila
masurarii. In ambele imprejurari, masurarea nu se mai reduce la a
determina valoarea unei marimi, ci presupune a dezvalui sau a defini
mirimea insdsi, ceea ce implicad folosirea sau acordarea unor
semnificatii. in aceste situatii, masurarea este sau implicd un act de
evaluare. Exemplul tipic in acest sens il constituie notarea scolara.

Cu toate ca, aparent, acordarea notelor se realizeaza ca un act
de masurare a nivelului de pregatire a elevilor, ea nu este, de fapt, un
act de masurare in sensul strict al termenului, ¢i un act de evaluare.
Caci intr-adevar, intre nivelul de pregatire a elevilor — ca marime ce
se masoarda —si nota acordati — ca valoare a acestei marimi — nu este
o relatie directd, ci una mijlocitad de semnificatii si de sistemul de
notare folosit. Notarea scolard nu se inscrie strict in sfera conceptului
de masurare intrucat ea nu se mai realizeaza ca determinare a valorii
unei marimi, Ci ca acordare a valorii marimii respective. Faptul ca
lucrurile se prezintd astfel este atestat de variabilitatea notarii de la
un profesor la altul, de la o disciplind la alta, de la o clasi la alta etc.

Rezumand aceastd succintd analizd, consideram ca sunt
permise urmatoarele enunturi cu privire la raporturile dintre masurare
si evaluare, Tn domeniul educational:

a. evaluarea este o forma a masurarii aplicabild fenomenelor
esentialmente calitative, in sensul cd evaluarea, similar masurarii,
este 0 modalitate de determinare a dimensiunilor sau raporturilor cu
sens cantitativ (frecventa, ordine, intensitate) dintre fenomenele si
caracteristicile calitative;

b. evaluarea se deosebeste de mdsurare prin aceea ca relatia
dintre obiectul masurarii (evaluarii) si sistemul de masurare este
mijlocita de semnificatii, asa incat marimea evaluata (in sensul ei cel
mai larg, inclusiv prin acordare de calificative) depinde atit de
proprietatile intrinseci ale obiectului evaluat, cat si de sensul pe care
evaluatorul sau sistemul de evaluare 1l acorda proprietatilor respective.

Mai recent, termenul de evaluare apare cu mai mare frecventa
si cu semnificatii mai largi, care tind sd-si subordoneze ceilalti
termeni, inclusiv aprecierea. Astfel, in Dictionarul de pedagogie [3]
este folosit termenul de evaluare pedagogicd, precizandu-se ca
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structura actiunii de evaluare pedagogicd include trei operatii
ierarhice: mdsurarea, aprecierea, decizia.

Ca urmare a extinderii interesului fatd de problemele evaluarii
sistemelor si proceselor de educatie, s-au inregistrat in timp si
modificari in conceptele si terminologia referitoare la evaluare. Au
aparut termeni noi sau noi semnificatii ale termenilor traditionali, au
aparut noi domenii de cercetare. Este suficient s amintim in acest
sens conceptele si directiile privind evaluarea eficientei economice a
invatamantului, cele privind evaluarea educatiei permanente,
preocuparile tot mai intense de evaluare a curriculumului etc.

Analizand evolutia recentd a cercetarilor si aplicatiilor in
domeniul evaluarii se pot desprinde trei tendinte care, desi nu foarte
evidente, par sa-si puna tot mai mult amprenta pe evolutia
problematicii evaludrii: orientarea spre scopul evaluarii, accentul
pus pe competenta metodologica a evaluatorilor si dezvoltarea unei
culturi a evaluarii n interiorul organizatiilor scolare.

Orientarea spre scop nu reprezintd o tendintd neapdrat actuala,
dar reprezintd o schimbare de accent care trebuie remarcatd. Un
argument in acest sens il constituie faptul ca tot mai multe studii de
specialitate pornesc de la intrebarile: In ce scop? Pentru cine? Pe ce
criterii se face evaluarea? Este cunoscut de pilda cd multd vreme
evaluarea elevilor a fost privita ca o actiune a profesorului menita sa
motiveze, sa incurajeze sau sa sanctioneze comportamentele elevilor.
Astizi insd evaluarea este priviti nu numai ca pusa in serviciul
elevilor, dar si ca actiune efectuatd de elevii ingisi. Evaluarea a
dobandit deci functii formative tot mai importante, a dobandit cu alte
cuvinte si un alt scop. Scopurile evaludrii s-au modificat si s-au
diversificat Tnsa si pe alte planuri, de pildi pe planul evaluarii
procesului de invatamant (a metodelor, a continutului, a
profesorului), precum si pe planul evaluarii structurilor si institutiilor
educative.

Formularea clara, explicita a scopului este relevanta pentru
evaluare 1n vederea delimitarii acesteia de alte activitati (de exemplu
de cercetarea stiintificd) si pentru specificul proiectérii si realizarii
sale. In actele normative se considera ci printre scopurile importante
ale evaluarii se pot mentiona:

—fundamentarea deciziilor corecte pe informatii relevante, pe
criterii adecvate situatiilor si pe prognoze privind evolutia viitoare a
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realitatii educative;

- congtientizarea problemei (priza de constiintd) cu efecte
benefice asupra climatului de echipa si institutional-organizational,
precum si asupra sanselor de succes adaptativ al organizatiei scolare
in conditiile in care dispune de informatii pertinente privind propria
sa functionare;

—influentarea evolutiei sistemului evaluat In directia urmarita
de organizatori prin introducerea sistematica, selectiva si persuasiva
a unor date de evaluare in sistem, care poate limita efectele laterale
ale interventiei administrative [4, p. 13-15]

Orientarea spre scop este strans legata de competenta
metodologica, de preocuparea de a asigura demersului evaluativ
calitati ca: validitatea, fidelitatea si relevanta. Autorii delimiteaza trei
tipuri de demersuri evaluative utilizabile in acest scop: masurarea,
aprecierea si judecata experta [4, p. | 5-171]:

- Masurarea, care constd 1n realizarea unei corespondente
intre elementele a doud multimi, dintre care una este o multime de
numere, iar cea de-a doua, o multime de indivizi, atribute, abilitati,
atitudini sau alte atribute masurabile. Procedurile de realizare a
corespondentei sunt clar definite, fiind concretizate de regula intr-un
instrument de masura.

- Aprecierea, care presupune alocarea de valori numerice sau
calificative pe baza unor criterii explicite si precis identificabile ca
atare, dar relativ independente de un instrument, sau, in cazul in care
se utilizeaza un instrument, aprecierea este rezultatul unei secvente a
demersului care urmeazd aplicarii instrumentului. Conditiile
aprecierii constau in consensul evaluatorilor in legaturd cu criteriile
sau regulile conform cédrora se vor emite judecatile evaluative si in
existenta unui demers analitic anterior evaluarii, constand in
elaborarea unei liste de criterii sau reguli la care se va raporta
evaluatorul.

—Judecata expertd, ca demers constind in formularea
judecitilor evaluative pentru aspecte de extrema complexitate,
calitative si greu de cuantificat sau fatd de care nu exista o teorie sau
0 viziune unanim acceptatd privind criteriile utilizabile. Purtatorii
criteriilor sunt expertii, fapt pentru care Judecata expertd rezultatd
din agregarea unui numar de judecati individuale este considerata
preferabila[1].
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Evaluarea continud, identificatdi uneori cu evaluarea
formativa, dar care poate fi numita si procesuald, este, daca luam in
considerare criteriul taxonomic timp, o evaluare ce se efectueaza pe
parcursul procesului de invatamant. in diferite faze ale acestuia, iar
daca avem in vedere si criteriul obiectivelor si functiilor indeplinite,
atunci evaluarea procesuala poate fi definita drept:

-0 evaluare dinamica $i instrumentald in sensul ca
indeplineste functia de feed-back operativ in ameliorarea procesului
de invatamant, fiind orientata spre secventa urmatoare a acestuia:

-0 evaluare formativa in sensul cé este indreptata explicit spre
realizarea unor obiective educative, implicAnd ”’preocuparea continua
a tuturor celor angajati in activitatea evaluata de a recepta efectele
actiunii” [7, p. 67].

Desi termenul de evaluare continua este larg utilizat, atributul
de ,,continud” nu este intotdeauna suficient de bine precizat. Este
evident ca o evaluare absolut continua este irealizabila iar, pe de alta
parte, nu orice evaluare continua este neaparat si formativa. in acest
context, pot fi preluate cele doud note distinctive prin care, de obicei,
este definitd evaluarea ,,continud”: frecventa si ritmul mai alert al
actiunilor de evaluare; scurtarea intervalului dintre momentul
evaludrii si cel al interventiei (ameliorarii).

Se propun doud forme de aplicare a evaludrii procesuale: a)
evaluarea Incorporatd, destinata sd ofere cit mai multe date
privitoare la corectarea imediata a proiectului; b) evaluarea speciald,
realizata prin verificari mai profunde si prin cercetari de teren.

Evaluarea finala se realizeaza la sfarsitul procesului de
invatamant, este deci o evaluare post-proiect care echivaleazia cu
,.calculul final al succesului”. Acest tip de evaluare mai este denumit
si cumulativii, sumativa Sau recapitulativa si, de regula, este
consideratd ca un tip de evaluare ,,cu o semnificatiec operationalad
redusd”, cu un caracter retrospectiv si cu o slaba utilitate pentru elevi
sau studenti.

Unii autori o considera drept ,,0 evaluare sintetica ce se aplica
in momentele de incheiere a etapelor sau a intregului proces luat in
discutie. Se deosebeste de celelalte doua tipuri de evaluare prin
periodicitate (fiind mai putin frecventa) si prin nivel de generalizare
(se refera doar la cicluri sau unitati de sine statitoare, cu obiective
proprii). Functia principald a acestei evaluari este analiza modului de
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realizare a unei programe scolare in ansamblul ei, semnaland
echilibrul si utilitatea secventelor componente, accesibilitatea
generald a programei, modul de realizare a fiecarui obiectiv specific
al disciplinei” [6, p. 148].

Cu toate criticile aduse evaluarii finale, trebuie spus ca ea
ramane un tip de evaluare absolut necesar in sistemul tipurilor de
evaluare a Invatamantului.

Evaluarea criteriala este, dupa cum a rezultat si din cele
prezentate anterior, o evaluare care se face prin raportarea
performantelor fiecdrui elev la un anumit reper, numit criteriu, care
poate fi un obiectiv educational, un standard de performantd sau
performantele anterioare ale elevului insusi, dar a carui realizare este
interpretatd independent de modul de distribuire a performantelor in
cadrul grupului din care elevul face parte.

Evident, evaluarea criteriala nu este o evaluare ,,fara norma”,
dar norma nu mai este una statistica, ci una ,,criteriala”, la care
fiecare elev este raportat si evaluat prin comparare cu norma
(criteriul) in sine si nu cu ceilalti elevi. Normele folosite drept
criteriu au caracterul unor standarde de tipul admis/respins (realizat/
nerealizat) sau de tipul scalelor de evaluare cu mai multe trepte, dar
care nu sunt etalonate prin raportare la distributia statistica a unui
grup (esantion) de referintd, ci sunt stabilite prin ,,judecata experta”,
de catre experti si proiectanti in curriculum care decid care sunt
competentele/performantele pe care elevii trebuie sa le dovedeasca in
timpul $i in urma unui program de invatare, in legatura cu obiectivele
sau/si continuturile programului respectiv.

Intr-0 abordare larga, criteriul asumat intr-o evaluare criteriala
poate fi orice punct de reper care permite si justificdi o comparare
pertinentd cu obiectul evaluarii (cunostinte, competente) sau/si cu
procesele si rezultatele ce se evalueaza [8, p.329-330].

— Evaluarea prin raportarea elevului la sine insugsi, este o
evaluare de progres, care foloseste drept criteriu de comparare
performantele initiale ale elevului, cunostintele si capacitatile pe care
el le detine la inceputul programului de invatare. Trebuie mentionat
ca acest tip de evaluare criterialdi nu se rezumd la a compara
performantele dovedite de elev pe parcursul si in urma programului
de Invatare cu performantele sale initiale, ci vizeaza si alte aspecte
ale parcursului siu de invitare. In acest sens, referindu-se la
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experienta sistemelor scolare care practica acest tip de evaluare,
inclusiv la noi, mentioneazd urmatoarele aspecte pe care
documentele scolare le recomanda in contextul evaludrii criteriale:
progresul sau regresul in performanta elevului; raportul efort-
performanta realizata; cresterea sau descresterea motivatiei elevului;
realizarea unor sarcini din programul suplimentar de pregitire sau
din cel de recuperare stabilite de cadrul didactic.

Intr-un sens larg, evaluarea este ,,0 activitate prin care sunt
colectate, asamblate si interpretate informatii despre starea,
functionarea si/sau evolutia viitoare probabila a unui sistem (fie
acesta elev sau student, cadru didactic, institutie sau sistem de
invatdmant)”[9, p. 205].

Complexitatea evaluarii este datd de faptul ca ea nu poate fi
consideratd doar o operatie sau o tehnica de control si masura;
evaluarea presupune un ansamblu de operatii mintale si actionale,
intelectuale, atitudinale, afective despre care se presupune ca
precizeaza: continuturile si obiectivele ce trebuie evaluate; in ce scop
si In ce perspectivd se evalueaza (perspectiva deciziei de evaluat);
cand se evalueaza (la Inceputul invatarii, pe parcursul acesteia, la
sfarsit, de bilant); cum se evalueaza; in ce fel se prelucreaza datele si
cum sant valorizate informatiile; pe baza caror criterii se
apreciaza [ 10, p. 13.]

Actul evaludrii presupune doua etape relativ distincte :

- masurarea - operatie de cuantificare a rezultatelor scolare;

- aprecierea - emiterea unei judecati de valoare referitoare la
rezultatele masurate Mai exact, masurarea inseamnd, in sensul cel
mai larg, atribuirea de numere unor fapte si fenomene (I. Nicola).
Principala modalitate de exprimare cantitativa a rezultatelor
constatate si de validare a lor este notarea, operatie ce se obiectiveaza
(materializeazd) prin anumite semne (simboluri) conventionale,
denumite note.

Aprecierea, la randul ei, se exprimd prin calificative (foarte
bun, bun, satisfacator, suficient, insuficient), ce marcheaza nivelul de
performantd sau eficientd atins, in pregitirea sa, de cel examinat,
mentiuni speciale, laude, observatii critice, comentarea rezultatelor
constatate pe baza verificarii.

Evaluarea este urmata si intregitd de actiunea de elaborare a
deciziilor, de stabilirea modalitatilor corective si ameliorative.
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Functiile evaluarii. Pedagogi recunoscuti ca I. Nicola sau L.
Maciuc identifica trei functii principale ale evaluarii:

- functia de constatare a rezultatelor activitatii scolare,
constdnd 1n inventarierea achizitiilor pe care le are elevul in
momentul examinarii, a progresului sau, dimpotriva, a regresului
inregistrat de el, de la o etapa la alta a instruirii.

- functia de diagnosticare a activitatii, care vizeaza analiza
datelor colectate si stabilirea masurilor corespunzatoare (corectarea,
modificarea strategiilor ineficiente, modificarea stilului de predare
sau a comportamentului didactic etc.).

- functia de prognosticare (predictiva), prin care se
anticipeaza nivelul de realizare si ritmul de desfasurare a activitatii
de predare-invatare in etapele viitoare si, implicit, rezultatele si
performantele posibile ale elevilor.

Ne intereseaza aici evaluarea sumativa (finald) care consta in
verificarea si aprecierea periodica a rezultatelor scolare, la sfarsitul
unei perioade mai lungi de instruire (semestru, an scolar, ciclu de
invatdmant).

Spre deosebire de cea formativa, nu se raporteaza la procesul
educatiei, ci la produsul acesteia, de aceea nu le mai ofera elevilor
posibilitatea de a elimina lacunele in pregatire si, implicit, sa-si
imbunatateasca stilul de invatare in scopul obtinerii unui randament
superior. Are caracter de bilant, verificand cunostintele, achizitiile
elevilor, deci indeplineste o simpla functie constatativa, de inventariere.

Criticile care i se aduc, pe buna dreptate, tin cont de principalele
dezavantaje ale evaludrii sumative: este globala, lipsitd de nuante, de
specificitate; este tardivd, nu mai poate contribui la ameliorarea unui
proces deja incheiat, de asimilare a unei teme/capitol/unitate de
continut. Ea nu mai serveste nici elevului, nici profesorului, din
perspectiva schimbarilor/ indreptarilor posibile; este stresantd, produce
sentimente de culpabilitate gratuite, emotii negative, sentimentul unui
esec resimtit uneori drept irecuperabil; produce ierarhii, inventare,
selectii, distante sociale si psihologice; este cronofagd, consumand
cam o treime din timpul lectiei traditionale.

In elaborarea testelor docimologice, profesorul va adopta o
anumiti tehnica, parcurgind cateva etape sau faze obligatorii.

Intai vom proceda la stabilirea perioadei de examinare asupra
capitolului din programa ce urmeaza sa fie verificat. Aceasta pentru a
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avea un continut stiintific si logic bine conturat si unitar. Pentru
profesor trebuie sd fie dar cd testul este o forma superioara de
examinare fatd de metodele traditionale: ascultare, extemporal, teza.
Testul este o proba definitd, implicAnd o sarcinad de indeplinit, identica
pentru toti subiectii examinati, cu o tehnicé precisd pentru aprecierea
succesului sau esecului sau pentru notarea numerica a reusitei.

De pilda, dupa incheierea studiului monografic  Mihai
Eminescu, se poate proceda la o evaluare sumativa a cunostintelor
elevilor, elaborand teste sub forma unor intrebari-problema:

- Precizati momentele-cheie din viata si activitatea literard a
poetului national.

— Enumerati principalele teme si motive ale poeziei
eminesciene.

- Prezentati sintetic conceptia lui M. Eminescu despre poezie
si misiunea poetului.

— Comentati antiteza romantica din Scrisoarea Il1.

—Argumentati in ce constd expresivitatea si muzicalitatea
limbajului poetic in poezii precum Sara pe deal, Floare albastra si
Dorinta.

- Identificati elementele mitologice si folclorice din poemul
Luceafarul

- Explicati sensul alegoric si simbolic al Luceafarului.

- Identificati si demonstrati prezenta motivelor romantice in
poezia lui M. Eminescu.

—Explicati caracterul elegiac al poeziilor Revedere, Mai am un
singur dor, Trecui-au anii...

- Argumentati, prin comentarii §i exemplificéri, specificul
poeziei de dragoste eminesciene.

- Identificati elementele de meditatie filozofica si de satird in
Scrisoarea | si Scrisoarea ll.

Pe baza continutului de specialitate ales, urmeazd sa se
intocmeasca inventarul sarcinilor de invatare. Adica: ce trebuie sa
stie si sd faca elevii dupa ce profesorul a predat capitolul respectiv
din programa. Aceste sarcini capatd forma obiectivelor operationale
pe care profesorul si le-a fixat pentru fiecare lectie in parte. Acum ele
trebuie sa cuprindd clar ce anume si-1 informeze pe elev si in ce
directie sau sub ce aspect sa-I formeze prin ceea ce s-a predat in
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studiul capitolului respectiv.

In vederea verificarii cAt mai complete a sarcinilor de invitare
este necesar sd se eclaboreze toate temele continutului respectiv,
oricat de multe ar fi. Este necesar sa se determine, pentru fiecare test,
temele minimale a caror rezolvare integrald asigurd promovarea (nota
de test - 5). Pe baza acestui minim se calculeazi atribuirea notelor 1-
4, proportional cu rezultatele. Notele superioare lui 5 se stabilesc prin
proportionalitate.

Utilizarea testului docimologic permite si mecanizarea
examinarii CU numeroase tipuri de masini de examinare. Pentru
programarea examindrii la masini sunt adecvate temele cu raspunsuri
propuse din care candidatul alege unul.

Eficienta testelor docimologice se dovedeste mai ales privind
aspectul instructiv (informativ) al Invatdmantului, unde examinarea
se face simplu si rapid. Insa latura educativa (formativa) pretinde un
efort mai mare pentru elaborarea de probe (itemuri) in intelesul
propriu al testului. De aceea, pentru unele situatii este mai expeditiva
proba globala de tipul compunerii sau al lucrrii scrise pe 0 tema dati
(pentru toti elevii). Astfel se poate evalua si capacitatea elevilor de a
compune o lucrare de oarecare proportii, nu numai sa raspunda scurt
si simplu. Totodata se verifica exprimarea, opinia proprie despre o
temd, creativitatea etc. 1n acest caz, obiectivitatea notarii este
asiguratd de stabilirea unui barem, a unor norme generale de
apreciere, cunoscute numai de comisie.

Dintre indicatorii unui astfel de barem nu trebuie sa lipseasca
urmatorii: fidelitatea fatd de tema aleasd; proportionalitatea partilor
compunerii redactate; structura logica a ideilor, claritatea redactarii,
valoarea argumentelor; bogatia informatiei si tratarea esentialului cu
privire la tema aleasd; varietatea lexicald, reflectatd in exprimarea
aleasd si atragatoare, in folosirea expresiilor literare §i evitarea
repetitiilor suparatoare; originalitatea ca mod personal de tratare a
subiectului; respectarea calitétilor generale ale stilului: claritatea si
corectitudinea exprimarii, proprietatea §i preciziunea termenilor,
fluenta frazarii si eleganta perioadelor; respectarea normelor
gramaticale ale limbii roméane, respectarea regulilor de ortografie si
punctuatie; asezarea textului in pagina; grafia, oglinditd in scrisul
citet, ordonat si curat.

Daca elaborarea testelor pretinde mult timp, corectarea
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probelor se face rapid si automatizat, cu modele de corectare.

Unii pedagogi disting metoda de evaluare (aceasta fiind, dupa
cum afirmd Adrian Stoica, o cale urmata de profesori pentru a da
elevilor ,,posibilitatea de a demonstra nivelul de stapanire a
cunostintelor, de formare a diferitelor capacitati testate prin utilizarea
unei diversititi de instrumente adecvate scopului urmarit”)[apud 1,
p43] de instrumentul de evaluare, element constitutiv al metodei, ce
indeplineste functia procedeului (de care se deosebeste totusi prin
faptul ¢ presupune un suport material).

Tehnica raspunsului deschis. Daca toate tehnicile de testare
descrise pand acum pot fi denumite obiective, deoarece cotarea
acestora poate fi realizatd de o maniera consistenta prin compararea
raspunsurilor obtinute de la evaluati cu modele complete ale
raspunsurilor corecte, tehnica raspunsului deschis este subiectiva -
Petru Lisievici apreciaza ca ,,un test obiectiv este un test compus din
itemi care pot fi cotati prin compararea raspunsului cu un model
complet al raspunsului corect. In acest caz este eliminatd, in
cotare, influenta judecatii subiective a evaluatorului, cotarea
putandu-se realiza chiar si cu mijloace mecanice sau informatice...
Un test subiectiv este constituit din itemi a caror cotare nuU se poate
realiza pe baza evaluatorului fiind deosebit de importante: ca are
drept principald caracteristica inaltul nivel de libertate conferit
evaluatului in scopul selectarii si organizarii materialului utilizat in
raspuns, ca si pentru utilizarea terminologiei si vocabularului curent.
Exista doua varietati ale tehnicii:

* Raspunsul restrictionat, caz in care sarcina pusd in fata
evaluatului 1i solicitd un raspuns al carui volum si organizare sunt
definite de catre proiectantul testului.

De exemplu:

Identificati si exemplificati doud mijloace de caracterizare a
personajului Pristanda in prima scend din O scrisoare pierduta.

* Raspunsul extins, caz in care sarcina pusa in fata elevului i
confera acestuia un inalt grad de libertate in formularea raspunsului.

De exemplu:

Descrieti influenta pe care Liviu Rebreanu a exercitat-0
asupra dezvoltarii ulterioare a romanului romdnesc.

La literatura, mai ales in cazul probelor scrise de evaluare
sumativa, accentul se pune pe eseul structurat, situatie in care

17



principalele cerinte la care elevii trebuie sa raspunda sunt specificate
exact. latda un exemplu:

Scrie o compunere de 1-2 pagini in care sa motivezi cd o
opera literara studiata in clasa este fabula. Ai in vedere:

—mentionarea a doua caracteristici ale fabulei ca specie
literara;

—exemplificarea lor pe baza operei alese de tine;

—prezentarea subiectului fabulei, prin accentuarea situatiei in
care se afla personajele;

—prezentarea personajelor si semnificatia comportamentului
acestora.

Nota : Respectarea, in lucrare, a ordinii cerintelor nu este
obligatorie.

Avantajele utilizarii tehnicii: capacitatea ei de a aborda
rezultate de invatare de o inaltd complexitate, inaccesibile altor
tehnici; tehnica raspunsului deschis poate solicita din partea elevului
raspunsuri in care sa se realizeze integrarea si aplicarea capacitatilor
de analiza, sinteza si rezolvare de probleme; usurinta construirii
probelor de catre evaluator; in fine, aceasta este un mijloc eficace de
dezvoltare a capacitatilor de exprimare in scris a elevilor, de aceea se
recomandd cu cit mai mult utilizarea ei in cadrul evaludrii la
literatura romana.

Dezavantajele tehnicii raspunsului deschis impun, la randul
lor, o atentie sporita din partea celui care elaboreaza un astfel de test:
o proba construitd usor se dovedeste deseori putin utila si mare
consumatoare de timp in etapa de corectare §i cotare; inconsistenta
cotarii (evaluatori diferiti pot cota diferit aceleasi raspunsuri sau
acelasi evaluator, dupa scurgerea unui interval de timp, poate cota
diferit raspunsuri identice).

Rezumand concluziile studiilor privind dezvoltarea teoriei si
practicii evaludrii scolare, am desprins un sir de mutatii de accent
care impun o reconsiderare evaluarii dupa cateva exigente noi, cum
sunt: extinderea evaluarii de la verificarea §i aprecierea rezultatelor
la evaluarea procesului, a strategiei purtdtoare de succes, a
obiectivelor, a continutului, a metodelor, a situatiei de invétare, a
evaluarii insasi; luarea in considerare, pe langa achizitiile cognitive,
si a altor indicatori precum: conduita, motivatia, atitudinile,
abilitatile de aplicarea in practica a celor invatate; diversificarea
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metodelor si tehnicilor de evaluare si adecvarea acestora la scopurile
si situatiile concrete ale evaluarii (testul docimologic, lucrari de
sinteza, tehnici de evaluare a achizitiilor practice, probe de aptitudini,
portofolii de evaluare s.a.); centrarea pe aspectele pozitive ale
achizitiilor si nu pe sanctionarea lacunelor ori a achizitiilor negative;

Din punct de vedere conceptual, asocierea in pereche a celor
doua tipuri de evaluare — formativa si sumativa — are menirea de a
marca notele distinctive ale fiecarui tip, fard a le pune insi neaparat
in relatii de opozitie, ci mai curand de complementaritate. Pe scurt,
evaluarea formativa si evaluarea sumativa nu sunt tipuri opuse $i nici
alternative, ci tipuri complementare care, prin combinari reusite, pot
sd asigure caracterul complex si multifunctional al evaluirii scolare.

Prin consecintele ei, evaluarea scolara depaseste cadrul strict al
procesului de invatamant si al scolii. Evaluand elevii, evaluim in
acelasi timp, direct sau indirect, profesorii, calitatea prestatiei
didactice, calitatea procesului de invatamant, a institutiei scolare si, in
cele din urma, calitate sistemului educativ cu toate componentele sale.

Se poate spune ca fiecare notd scolara, fiecare performantd a
elevilor, fiecare succes sau insucces sunt rezultatul unei sinteze de
factori, de la cei individuali la cei sociali, reprezentdnd un indicator
semnificativ de eficientd pentru toate componentele procesului si
sistemului de invatdmant. Aceastd multitudine de consecinte si
implicatii ale evaluarii scolare genereaza si intretine interese si
atitudini 1n cele mai variate grupuri si medii sociale, in primul rand
in grupurile de elevi, dar si 1n colectivele didactice, in randul
familiei, In comunitatea sociala.

Concluzionand vom mentiona ci am insistat, in prezenta
lucrare, pe strategiile didactice interactive tocmai pentru a oferi o baza
de date consistenta celor care doresc sa isi transforme metodologia
didacticd intr-un cadru flexibil i agreabil, in care si se valorizeze
intregul potential al elevilor. Doar intr-un context educational
cooperativ-interactiv, in care rolul profesorului se modifica substantial
— dintr-un emitator-verificator al unei serii considerabile de date de
ordin teoretico-aplicativ intr-un intermediar, un moderator, deci un
ghid care initiaza in tainele fenomenului literar —, elevii isi pot dovedi
cu adevarat discernamantul si spiritul critic, isi pot argumenta coerent
si detensionat propriile optiuni interpretative.

In aceasta ordine de idei, diversificarea strategiilor, a ofertelor
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si a situatiilor de invatare (atat in teorie, cat si in practica, Intrucat
orice teorie trebuie adaptatd la realitatea pe care o ofera cadrul
institutional propriu-zis) devine, in acest context, mai mult decat o
simpla optiune didactica.

1.

2.

10.
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IMPORTANTA STUDIERII TEXTELOR LITERARE CU
CONTINUT EDUCATIV IN CADRUL ORELOR DE LIMBA
SI LITERATURA ROMANA IN CICLUL PRIMAR

Victor AXENTII,
Polina LUNGU,
Catedra de Filologie Romdnad

Pendant les cours de langue et littérature roumaine on choisie des
textes littéraires avec un contenu éducatif c'est une des raisons de cultiver
au éleves les traites positives du caractéres qui nous présentent les
personnages littéraires. Touts ces arguments et méme la réalité nous reléve
le fait qu'il faut actionner pour le développent de la richesse spirituelle des
enfants. 1l ya pas des enfants dont on ne pourra pas modeler son caractére
en infiltrant des qualités positives comme: la sincerité, la solidarité, la
genérosite, I'honnéteté etc.

Voila pour quoi c'est trés important de faire le bon choix visant les
livres destinés aux enfant de jeune dge. Il faut s'orienter sur une sélection
vaste, une thématique variée qui assura un processus d'enseignement
qualitatif, formatif, dynamique et compétitif en influencant ['état de la
dimension morale-affective, du développement de la pensé logique, a
I'enrichissement des connaissances sur le monde entiers, sur la vie, la
croissance de la sensibilité, de ['imagination généralement tout cela
contribue a l'éducation morale -civique des étudiants.

in domeniul instructiv-educativ asistim astizi la o multitudine
de manifestari, inzestrate de farmecul ineditului, destinate sa
inlesneasca direct formarea personalitdtii elevului de varsta scolara
micd. Viata a confirmat cd, In drumul sdu, copildria nu este numai
varsta primelor intrebari, ci §i varsta primelor raspunsuri. Sensibili si
maleabili, copiii traiesc intens atractia spre persoane, fapte, realitati
deosebite, care pun in miscare resorturile lor sufletesti. Dintre toate
mijloacele instructive utilizate, textul literar stimuleaza foarte mult
copilul sa observe realitatea, sa se implice In experientd, sd poatd
face o apreciere pozitiva sau negativa, sd participe activ la un dialog,
etc. Din prima fild de carte deschisa izvoraste o lacrima de roud sau
un zambet de lumina, ce conduc copilul pe drumul cunoasterii care
urmeaza a fi parcurs cu Incredere in sine. Creatiile literare, dedicate
copiilor, contribuie totalmente la formarea trasaturilor pozitive de
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caracter. Paleta literara extraordinara si varietatea tematicad din
treapta invatamantului primar pune copilul in contact cu medii si
relatii sociale, sentimente omenesti, satisfac setea de cunoastere si
contribuie intens la dezvoltarea personalitatii copilului.

Consideram ca, literatura pentru copii, conceputd ca arta de
cunoagtere a realitatii prin imagini artistice, ocupa un loc important
in sfera activitatii din scoald. Ea raspunde 1n aceeasi masurd
sarcinilor educatiei social-morale datorita tematicii ei bogate.

Textele cu continut patriotic au o importanta majora in
formarea si educarea viitorilor patrioti devotati. Marele M. Eminescu
spunea: ,,Oricare bun cetdtean are datoria de a se ocupa de viitorul
patriei sale”.

Patriotismul este considerat o trdsatura a personalitatii fiecarui
om. Ea se cristalizeaza de la cea mai frageda varsta si se imbogéateste
cu noi dimensiuni pe tot parcursul existentei umane, ca urmare a
dinamicii relationale dintre individ si patria sa [1].

Manualul de limba si literatura romana, manualele de lecturi
literare, cét si manualele de limba romana — curs optional Miracolul
textelor literare ale claselor primare cuprind un numar insemnat de
texte cu continut patriotic, texte din lirica patrioticd si teme de
discutii cu subiectul patriotism.

In aceste texte sentimentele, gandurile autorului sant infatisate
prin intermediul imaginilor artistice. Cum se stie sentimentele nu se
invata, nu se insusesc intocmai ca diferite notiuni stiintifice; ele nu se
memorizeaza, nu se repetd la cerere, nu se povestesc. Sentimentele,
fireste, se traiesc [2]. Aceste texte denota un aspect educativ cu totul
remarcabil si transmit mesaje cu o mare valoare emotionald, afectiva
si care au ca tema principald — frumusetea si maretia patriei. Textele
din lirica patriotica contribuie la educarea patriotica a elevilor prin
crearea de trairi sufletesti superioare: mandria de apartenenta etnica,
sentimentul demnitatii si solidaritdtii nationale, respectul fata de
trecut, neam, tard. Prin intermediul acestor texte elevii de varstd
scolara mica inteleg notiunea de cetitean; de responsabilitate
cetiteneascd; de drepturi si obligatiuni cetitenesti. Pentru a fi un
cetatean adevarat, trebuie sd nu-ti fie indiferenta lumea din jur, viata
comunitatii, a societatii, € necesar sa participi activ, dedicand timp,
eforturi si buna credinta pentru ca lucrurile si mearga intr-o directie
reusitd. Un cetdtean bun este cel care pretuieste valorile 1n care crede
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si este respectat pentru idealurile sale. A fi cetitean semnifica
initiativa, nu indiferenta.

Sa-ti iubesti patria inseamnd sa doresti cu ardoare sa vezi in
ea infaptuirea idealului omenirii si sa ajuti la aceasta in mdsura
puterilor tale (V. Belinski) [3].

Notiunea de bun cetitean este complexa si multidimensionala,
strans legatd de responsabilititi. Responsabilitatea presupune
comportament independent, perseverenta si constiinciozitate [4].
Copilul nu se naste responsabil, aceasta virtute se achizitioneaza prin
regim de exercitiu, in urma unei educatii coerente i perseverenta, iar
noi contribuim la realizarea acestui fapt prin intermediul orelor de
limba si literatura roméana. Studiind texte cu continut patriotic, elevii
capata tot mai mare motivatie de a fi buni cetateni. Cetétenia este
identitatea civicd care e detinutd in egald masurd de catre toti
cetatenii [5].

In toate perioadele de existentd ale neamului s-a pus accentul
pe simtul de patriotism, educatie nationalda, care sant trasaturi
pozitive de caracter. Ap. D. Culea a formulat idei pertinente cu
privire la educatia nationald. El a dat explicatie notiunii de Patrie, a
indicat temelia pe care se formeazd patriotismul national,
mentionand totodata si mijloacele de realizare a educatiei nationale.
Patria, scria el, este un gdnd si o simtire complexd, care se cucereste
incet, incdt cu toate puterile §i facultdtile mintale umane pe
intelegerea treptatd a vietii concrete din cercurile concentrice, sat i
regiune se cldadeste orizontul larg spre tot ce este national [6].

Constiinta nationald este pulsul gandirii i al ratiunii noastre,
este fascicula de lumind cea mai pretioasa in aceastd lume. Ea este
lumina harului; a virtutilor si a inteligentei noastre. Imprejurarile in
care ne trecem veacul nu pretuiesc prea mult in comparatie cu firea
omului inarmat cu constiinta nationald. Acesta niciodatd nu va
accepta tradarea, despartirea de sine insusi. Stramutat pe alte
meleaguri, benevol sau prin surghiunire, caracterul marcat de prima
razd a congtiintei nationale, care mai inseamnd constiinta de sine,
congtiinta propriei identititi, va duce pretutindeni framantarea si
speranta, simtul datoriei si al credintei ireversibile, acestea
devenindu-i un templu in care va gasi mereu liniste si alinare [7].

Un mijloc de educatie patriotica este limba materna. Limba
este coloana vertebrald a natiunii, este tezaurul cel mai scump pe
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care il mostenesc copiii de la paringi (V. Alecsandri), masurariul
civilizatiunii unui popor (M. Eminescu), mijlocul universal al
circulatiei ideilor si impresiilor (B. P. Hasdeu), miscator al
invataturii si al inaintarii (A. Mateevici), supremul product sufletesc
al poporului (N. lorga). Limba este focul veghetor al Patriei,
suflarea ei calda, sandtatea ei liber ziditoare de frumos. Limba este
Sfrumusetea activa a Patriei (Gr. Vieru).

Lectiile cu tematica despre limba, grai stimuleazd interesul
elevilor pentru invatarea corectd a limbii roméne, folosind tehnici
cognitive si afective, in scopul unei mai bune comprenhensiuni, atat
a cunostintelor de limba romand, gramatica si stilistica, cat si uzul
practic al limbii, stimuleaza dragostea si necesitatea studierii graiului
matern.

Elevii inteleg cd limba este glasul suferintei neamului, este
glasul istoriei noastre, a mosilor si stramosilor nostri care au inrosit
glia cu sangele lor, pentru péastrarea granitelor, a fiintei nationale.
Limba este marturia existentei noastre, a ciobanului care-si mana oile
spre munte cu mult duioasa doind de ciobanie, cu cal, desaga si
secure, pazit de vesnicul sdu tovards, ciobanescul mioritic. Limba
semnificd marturia gliei brazdatd cu plugul de lemn, tras de boii
opintindu-se in jug, indemnati de plugar. Limba a incoltit si a crescut
odata cu semintele Tmprastiate pe mosie, udate cu sudoarea taranului,
murmurand doina de jale. Limba este fosnetul graului, a codrului ce
i-a ascuns pe stramosi de poterd. Limba inseamna sensibilitate. Ea
indeamnd generatiile spre venerare, spre pioasa recunostintd. Prin
graiul dulce am razbatut spre lumind asemenea plapandului ghiocel
ce-si inaltd capsorul prin frunze uscate, atragand privirile inocente
ale copiilor care-i culeg si-i imbina cu dragostea lor, ca sa-i dea celei
mai iubite fiinte, mama, rasplatd a dragostei cu care i-a alintat la
piept, murmurand duios: Nani, nani, puisor, / Dormi cu mama, dormi
usor! Explicam copiilor cd prin graiul lin ce curge ca apa vie, prin
doinele si baladele venite de la stramosi impletim trecutul cu
prezentul si cu viitorul, clipele de zbucium cu cele de liniste, lumina
si speranta. Limba este cantecul nevinovat al copilului, este soapta de
iubire a tanarului, este truda omului care lucreaza din zori si pana-n
seard. La noi intai rasuna doina, apoi risare soarele!... Ce poate fi
mai de pret decat vorbele, aceste perle presarate pe mosie!... De
aceea, avem datoria sa le adunam cu grija si sa le ingirdm cu respect
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in dulcea limba romaneasca, care este sarbatoarea sufletului nostru.
Suntem in totalitate de acord cu cele expuse anterior, caci, asa cum
afirma Gr. Vieru, cdand nu poti nici rdde si nici plange, cand nu poti
mangdia si nici canta, te apleci spre tdcere doar in limba ta. Limbii
ii inchinam imnuri de slava si recunostinta.

Poezia Limba noastra de Al. Mateevici exprimd, in versuri de
mare vibratie, dragostea poetului fatd de limba romand, ramanand
unitard prin ideea pe care o exprima. Elevii patrund In esenta ei.
Autorul foloseste imagini artistice de o mare fortd de sugestie,
dezvaluind admiratia pentru limba romana, care e pe rand 0
comoard, foc ce arde, numai cantec, doina dorurilor noastre, graiul
pdinii ... Pentru elevii claselor primare, i nu numai, lectura textului
creaza o stare afectiva, contribuie la educarea dragostei pentru limba
maternd. Mandria pe care o avea Al. Mateevici pentru limba romana
ni-o transmite §i noud, ca pe un testament pentru urmasi, ii
evidentiazd muzicalitatea, fiindcd limba noastrd este melodioasa.
Cuvintele-i curg asemenea apei pe ses, fara zgomot, cu o liniste
dumnezeiasci. Impartisim aceeasi parere referitor la ideile
precedente. Elevii isi arata admiratia fata de limba, comparand-0 cu
mladierea vantului, mirosul florilor, susurul apelor, leganarea
holdelor si inteleg cad au datoria s-o imbogateasca, s-o pastreze, s-0
daruiasca descendentilor. Al. Mateevici, autorul celebrei poezii
Limba noastrd, devenita astazi Imn al Republicii Moldova, nu a fost
nici politician, nici savant, ci preot, chemat si lumineze poporul, ca
un pdstor al inimilor noastre, om de buna credintd, sustinator si
protagonist al purului adevar stiintific.

In categoria textelor cu continut patriotic se includ si textele cu
caracter istoric. Cu toate ca istoria, ca obiect de invatdmant, se preda
abia in clasa a IV-a, elevii ciclului primar sunt familiarizati cu unele
cunostinte elementare din istoria nationala si in primele trei clase, in
special prin continutul unor texte de citire si lectura din cadrul orelor
de limba si literatura romana. Fara a fi vorba de un curs sistematic de
istorie in clasele I-lll, elevii iau cunostinte de unele din cele mai
semnificative momente din istoria milenard a poporului roman,
invata despre trecutul de lupta al poporului nostru pentru libertate si
unitate nationald, pentru dreptate sociala si progres. Prin continutul a
numeroase texte ei afla despre maretele fapte de vitejie ale
inaintagilor, cunosc figuri de eroi legendari [8].
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Contactul pe care elevii ciclului primar il fac cu unele dintre
cele mai reprezentative momente din istoria poporului nostru, inca in
primele clase, in cadrul orelor de limba si literaturd roména si a altor
forme de activitate, usureaza intelegerea cursului sistematic de istoria
patriei, pe care elevii il parcurg pentru prima data in clasa IV-a.

Stim deja ca sentimentele nu se Invata, ci se traiesc. De aceea e
important ca faptele, evenimentele istorice Inscrise in texte sa nu fie
numai intelese, ci si traite, sa se patrunda in ideea: Pamantul, istoria si
limba sunt, in esentd, cei trei stdlpi pe care se tine neamul (Ion Drutd).

Unele dintre textele cu continut istoric infitiseaza faptele
istorice prin intermediul legendei, altele sunt creatii literare pe teme
istorice, iar altele se apropie prin continutul si forma de prezentare de
textele Intdlnite In manualul de istorie. Pe de alta parte, unele texte
istorice sunt in proza, altele in versuri [9]. Toate tipurile de texte cu
continut istoric infatiseazd date, fapte, fenomene sociale, ce
contribuie la ridicarea nivelului cultural si intelectual al elevilor.
Initierea cu istoria poporului, prin mijlocirea textelor cu caracter
istoric in cadrul orelor de limba si literatura romana, este un act cu
puternica rezonanta cognitiva si afectiva, ce se manifesta in intregul
comportament al elevilor de varsta scolarda mica. Continutul acestor
texte 1i pregiteste pe elevi pentru intelegerea, in clasele si treptele
ulterioare de 1Invatdmént, a unora dintre cele mai importante
reprezentari si notiuni istorice, cum sunt cele cu privire la cronologie
(epocd, perioada, mileniu, secol etc.), cele referitoare la viata
economica (munca, unelte de muncda etc.), cele cu privire la
organizarea sociala si viata politica (clase, paturi sociale, forme de
stat, rizboaie de cucerire, aparare etc.).

Stramosii, care se aflau in calea relelor, adeseori erau nevoiti
sd se retragd in graba din calea navilitorilor, lasand prada tot ce
mostenise §i agonisise prin munca si geniul sdu. Retragandu-se in
adancul codrilor, de multe ori doar cu sufletul si ceea ce aveau mai
aproape de suflet — copii, poporul continua si aici viata. Acest curaj
stramosesc il cultivim acum datorita textelor cu caracter istoric.
Copii inteleg ca nu intdmplator codrul este cantat cu atata caldura in
folclor, iar frunza verde a devenit laitmotivul specific al cantecelor
noastre, simbolizand vitalitatea si perpetuarea vietii. Dupa ce valul
trecea, poporul se intorcea la vatra ruinati si reincepea munca
creatoare, caci viata-1 invatase apa trece, pietrele ramdn.
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Pe buna dreptate M. Eminescu spunea: Patriotismul nu este
numai iubirea pamdntului in care te-ai ndscut ci, mai ales, iubirea
trecutului, fara de care nu exista iubire de tara [10]. Alexandru
Hasdeu, ca nimeni altul dintre ganditorii romani din Basarabia, a
stiut sa dezvaluie rolul §i insemnatatea studierii istoriei patriei,
vazand in ea un mijloc important de formare a constiintei nationale si
de educare a dragostei fatd de plaiul natal §i spiritului cetatenesc:
Fara istorie nu exista Patrie, fard dragoste de istorie nu exista
dragoste de Patrie, fard dragoste de Patrie - omul nu poate fi
adevarat cetatean. El sustinea ca sentimentul dragostei fatd de plaiul
natal este cel mai puternic la om, iar dragostea catre patrie poate fi
numai sub chezdsia dragostei catre locul unde ne-am ndascut.

Aceste sentimente si responsabilitati le educam prin intermediul
orelor de limba si literatura roména. Intre eroii din trecut un rol central
apartine figurii domnitorului nostru Stefan cel Mare, care continud sa
fie evocat si cantat In creatia folcloristicd, contribuind la educatia
eroismului, vitejiei, mandriei si dragostei de Patrie.

Este evident cd, educatia istoricd reprezintd unul din cele mai
importante si actuale subiecte scolare, care contribuie la cunoasterea
trecutului si formarea cetateanului contemporan. Astfel, putem forma
apartenenta la identitate, respectul fatd de trecut, fatd de alte popoare
si culturi, precum si alte particularitati necesare unor cetateni activi.

Gratie textelor cu caracter istoric, studiate in ciclul primar,
elevii Insusesc esenta valorilor nationale si fundamentale, sesizeaza
importanta studierii lor pentru viata cotidiana, isi formeaza
comportamentul civic, manifesta respect si mandrie fata de traditiile
si obiceiurile stramosesti, fatd de personalititile si evenimentele
istorice, Invatd sa aprecieze faptele Tnaintasilor nostri, sa formuleze
judecati de valoare cu referire la importanta studierii istoriei tinutului
natal, s descrie contributia unor personalititi marcante de culturd ale
neamului la promovarea imaginii patriei noastre — Republica
Moldova. Aceastd categorie de texte indeamnad elevii de varsta
scolarda mica la studierea si aprofundarea cunostintelor istorice despre
plaiul natal, si asigura continuitatea cu disciplina de studiu — istoria.

In urma studierii textelor cu continut patriotic, elevii vor fi
capabili:

» Sd povesteascd despre tara in care S-au ndscut;

» Sd scrie enunturi despre tard §i texte scurte proprii;
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Sa pretuiasca plaiul, neamul, traditiile populare;

Sa patrunda congstient in esenta notiunii de , patriot”,
,cetatean”, , cetatenie”, , drepturi”, , obligatiuni”;

Sa cunoasca legende despre trecutul Moldovei;

Sa descrie bogatiile tarii noastre;

Sa inteleaga semnificatia simbolurilor de stat: stemad,
drapel, imn, moneda nationald;

Sa respecte normele de comportament legate de
simbolurile Republicii Moldova §i normele morale
stabilite;

» Sd posede in limbaj proverbe, maxime, citate despre

patrie, limba maternd;

» Sa fie mandri de plaiul natal.

Datoritd implementarii textelor cu caracter patriotic in
continutul obiectului limba si literatura roménd, contribuim la
formarea cetateanului liber, activ si responsabil, devotat Patriei —
Republica Moldova, care este apt sd-si asume si sd respecte
indatoririle civice fundamentale, sa trdiasca si sa activeze constient
intr-o societate democratica, sd manifeste interes pentru destinul tarii
si propriul destin, sd& posede un limbaj laconic, sd identifice
modalitati de dezvoltare a patrimoniului national. Aceste texte au
menirea sd educe sentimentul demnitdtii nationale, sd inlesneasca
congstientizarea de cétre elevi a apartenentei la familie, comunitate,
Republica Moldova, Europa, si asigure manifestarea unui
comportament pozitiv, adecvat unei lumi in schimbare, sa exprime in
cuvinte proprii semnificatia sintagmelor respect fatd de casa
parinteascad, respect fata de bastind, respect fata de Patrie.

De asemenea, textele cu continut moral-spiritual au drept scop
formarea unei personalitati integre, cu o constiintd moral-spirituald
autentica. Studierea acestor texte se va desfasura din perspectiva unui
sistem de valori educationale care are in vedere promovarea, prin
toate formele educatiei si instruirii, a valorilor crestine, care sunt
definitorii pentru orice fiintd umana, manifestate prin credinta,
nadejde, dragoste, identitate, educatie, familie, prieteni, preferinte,
tolerantd etc.; a valorilor general-umane: viatd, adevar, sfintenie,
bine, frumos, iubire, ribdare, chibzuintd, vointd, demnitate,
verticalitate, curatenie, iertare, milostenie. Implementarea acestor
valori prin intermediul textelor cu caracter moral-spiritual, din cadrul
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orelor de limba si literatura roméana, contribuie la cunoasterea /
promovarea patrimoniului cultural al poporului; formarea si
dezvoltarea unor comportamente adecvate de integrare si adaptare
sociald; formarea si dezvoltarea unei atitudini pozitive, autonome
care sa armonizeze relatia cu sine si ceilalti, cu mediul Inconjurator;
manifestarea fermitatii pentru credinta stramoseascd; cultivarea
simtului  datoriei §i  responsabilitatii;  stabilirea  relatiilor
interpersonale pozitive, formarea elevilor pentru intelegerea si
respectarea valorilor moral-spirituale; recunoasterea importantei
modelelor pozitive In formarea valorilor fundamentale ale omenirii.

Constiinta moral-spirituala a elevilor va fi doveditd de
atitudini / comportamente / competente si cunostinte cu privire la
esenta omului, a vietii sale, a lumii in care trdieste, a lui Dumnezeu.
Cu ajutorul textelor cu caracter moral-spiritual, noi initiem copiii in
comorile seculare inestimabile ale poporului. Elevii sunt foarte
receptivi la orele de limba si literaturd romand unde se prezintd
franturi din folclor, participd cu mare placere la discutii, se implica
activ in desfasurarea acestor momente. Utilizarea folclorului si a artei
populare in activitatea elevilor, descrierea traditiilor si obiceiurilor
stramosesti, contribuic la imbogatirea si extinderea orizontului
artistic al copiilor, la educarea sentimentelor de dragoste, admiratie,
mandrie, respect fatd de comorile si traditiile populare, la cultivarea
trasaturilor de personalitate caracteristice omului de care are nevoie
societatea noastra astazi. Traditiile populare constituie una dintre
valorile inegalabile ale poporului nostru, caci atunci cand valorile iti
sunt clare, este mai usor sa iei decizii (Roy Disney). Avem datoria
morald de a le pastra si a le transmite generatiilor viitoare. Ca dascali,
stim cd, pe langa nestematele literaturii romane, arta populard ocupa
un loc de seama si 1si are locul ei in educatia tinerii generatii. Astfel,
elevii inteleg ca prezentul este valoros numai impreund cu trecutul,
deoarece astfel imbinate prezinta o garantie pentru viitor, iar noi sadim
in sufletele lor cele mai alese sentimente. Copiii mai realizeazd ca
sarbatorile traditionale, portul national cu marea sa varietate de culori
si modele, pictura si sculptura populara, legendele si basmele povestite
seara 1n jurul focului, proverbele si zicatorile incarcate de intelepciune,
muzica si dansul horelor exprimd bucuria unei vieti luminoase,
exprima firea unui om bogat moral si spiritual.

In urma studierii textelor cu continut moral-spiritual elevii vor
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fi capabili:

» Sd recunoascd semnificatia unor norme din sfera valorilor
moral-spirituale;

Sa descrie cele mai semnificative simboluri, obiceiuri,
traditii si sarbatori religioase;

Sa manifeste respect si mdndrie fata de traditiile §i
sarbatorile religioase, locasurile sfinte, casa parinteasca,
Sa participe activ la pregatirea §i desfasurarea
sarbatorilor in familie;

Sa enumere valorile crestine proprii neamului nostru;

Sa stabileasca corespondente in calitatile personale §i
faptele morale;

Sa argumenteze valorile invatamintelor crestine;

Sa manifeste atitudini demne, constiente fata de
indatoririle moral-spirituale.

Referitor la studierea textelor cu continut moral-spiritual se
poate spune cd, prin intermediul lor se promoveaza valorile
fundamentale §i democratice ale omenirii; se argumenteaza
importanta normelor etice / legale de comportare in familie, scoala,
societate; se demonstreaza cd personalitatea umand reprezinta
realizarea suprema a societdtii umane; se educd in diverse situatii
cotidiene calititi de bun cetdtean. Elevii invatd sa-si autoevalueze
convingerile, atitudinile si comportamentele definitorii pentru
dezvoltarea personald, sd anticipeze consecintele unui comportament
neadecvat, sd promoveze initiative privind abordarea echilibrului
moral-spiritual.

E evident ca, orele de limba si literaturda romana, datorita
textelor literare cu continut educativ, prezintd modul principal de
cultivare a trasaturilor pozitive de caracter. Aceste argumente, dar si
insdsi realitatea ne conving cd trebuie sa avem grija de sufletul
copilului, de curatenia spirituala si de mintea lui. Nu exista copii,
caracterul carora sda nu poatd fi reeducat si carora sa nu li se poata
educa anumite calitdti pozitive, eliminand trasaturile negative de
caracter ce par a fi inrddacinate. De aceea, in manualele de limba si
literatura roménad a claselor primare sunt selectate lucrari cu tematica
variatd ce asigurd invatamantul formativ de calitate, dinamic si
competitiv, ce contribuie la modelarea sferei sensibilititii moral-
afective, la dezvoltarea gandirii logice, la imbogatirea cunostintelor
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despre natura, lume si viata, la cultivarea sensibilitatii, imaginatiei, la
educarea moral cetdteneasca a elevilor.

Textele literare cuprinse in manualele de limba si literatura
roméana sunt o parte integranti a intregii literaturi. In reconsiderarea
mostenirii literare, In ceea ce priveste literatura pentru copii, se
merge de asemenea pe linia respectarii valorilor general umane:
Adevarul, Libertatea, Binele, Frumosul, Dreptatea. Copiii manifesta
interes prin imbratisarea operelor cu teme si idei care prezinta
griitoare exemple de norme si conduitd morald. Textele literare
incluse in ciclul primar zugravesc realitatea, viata in dezvoltarea ei,
iar personajele trebuie sa fie puternic individualizate. Din cuprinsul
lor, copiii cunosc chipuri de oameni cu calitati deosebite, eroi cu
trasaturi si activitati pozitive care se disting prin munca, descoperiri
stiintifice, prin lupta pentru apararea patriei, pentru dreptate si
adevar, lupta dintre bine si rau, lupta poporului etc. Astazi literatura
pentru copii este diversa, legatd de viata. Izvorul ei de inspiratie este
acelasi ca pentru intreaga literaturd: natura cu fenomenele, cu
schimbarile ei, relatiile intre oameni si raportul dintre natura si om,
conceptia despre viata etc. Insa, desi temele literaturii pentru copii
sunt aceleasi cu ale literaturii in general, o deosebire totusi existd, in
sensul cid modul de prezentare a problemelor de viatd este altul,
conform cu accesibilitatea si particularitatile psihice si de varsta ale
copiilor din ciclul primar.

Am remarcat ca, studierea textului literar in procesul de
predare-invatare a limbii si literaturii romane este incontestabila si
absolut necesard, deoarece antreneazd elevii in insugirea si
perfectarea deprinderilor de exprimare, fiind un mijloc real de
imbogatire a cunostintelor de limba; el este un factor de informare si
modelare a comunicarii aflate sub semnul valorii, un model de
vorbire la care tindem s ajunga elevii. Cu cat elevul dispune de un
registru lexical mai bogat si nuantat, stipaneste modalitatile literare
de exprimare, cu atat el va putea mai bine sa inteleagd diferite
continuturi informationale, sd-si exprime ideile si opiniile sale.
Textul literar 1nlaturd monotonia si produce noi aspiratii elevilor.
Descoperind textele literare, valorile lor, elevii devin mai motivati si
stimulati sd invete. Manualele de limba si literaturd roméana cuprind o
multime de texte cu continut educativ si ofera o paletd largd de
informatii calitative si cantitative ce asigurd o dezvoltare intelectuala,
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spirituald si comportamentala adecvata elevilor de varsta scolara mica.

Conchid prin a sublinia ca, obiectul limba si literatura romana,
paralel cu textele ce contin in sine caracter educativ, reprezinta
suportul predarii-invatarii si altor discipline de invatdmant, iar
invatatorul este cel care daruieste fiecarui copil, la pornirea lui pe
calea cunostintelor, primele elemente, orientdndu-i pasii spre marele
titlu de Om si modeland o fiintd inzestrata cu cele mai frumoase
insusiri pozitive de caracter, un om care sa Inmanuncheze cele mai
inalte calitati morale.

1.

2.

= ©o o

Referinte:
Nicola, 1. Tratat de pedagogie scolard. Colectia Educatii
XXI, Aramis Print: Copyright 2003, p. 291, 576 p.
Septelici, A. Limba si literatura romana in clasele I-1V.
Ghid metodologic. Chisindu: SA Tipografia Reclama,
2009, p. 132, 236 p.
Reabtov, C., Reabtov, Gh. In lumea gandurilor intelepte.
Chisinau: Editura ASEM, 1996, p. 17, 198 p.
Serdean, I. Metodica predarii limbii roméane la clasele I-
IV. R. A. Bucuresti: Editura Didacticd si Pedagogica,
1993, p. 5, 228 p.
Cerbusca, P., s. a. Educatia civicd. Manual pentru clasa
IX. Chisinau: Litera Educational, 2002, p. 13, 180 p.
Axentii, . Gandirea pedagogicd in Basarabia (1918-
1940). Studiu istorico — pedagogic. Chisinau: Civitas,
2006, p. 58, 160 p.
Batér, Dm. Indemn si speranta. In: revista ,,Didactica Pro”,
2010, nr. 1 (59), p. 2-3, 56 p.
Septelici, A. op. cit. p. 127
Ibidem, p. 127
Cerbusca, P., Pirtac, M. Formarea culturii civice incepe
de la constientizarea locului individului in ,,cetate” //
Alternativa XXI nr. 3 (21) 2007, buletin de educatie
civica; pag 34-37, 40p.

32



LUMEA ETERNA A LUI ION CREANGA

Ludmila BALTATU,
Catedra de Filologie Romdnad

There are many generations that have been grown up on the basis of
the literary writings of lon Creangd, saying more precisely they have learnt
from the wise pieces of advice that are told plentifully in his literary works.
Ion Creanga is unique in the romanian literature due to the greatness of his
creativity, due to his manner of interpreting things, of depicting the
surrounding world. These values attract the growing interest of people to
read his literary works nowadays as well.

In martie, anul curent, s-au implinit 175 de ani de la nasterea
lui Ton Creanga. Aceasta data remarcabila a constituit, pentru cititorii
de toate varstele, un nou prilej de a reciti opera marelui humulestean,
de a reimprospata in memorie scrierile lui, de a revedea opiniile
istoricilor, criticilor literari referitoare la creatia crengiand scrisa cu
atata maiestrie si talent.

Generatii intregi de cititori au fost educate in baza operelor lui
Ion Creanga, mai precis fie spus 1n baza sfaturilor cu talc ce abunda
in creatiile lui literare. Prin forta lui de creatie, prin modalitatea sa de
a interpreta lucrurile, de a zugravi lumea inconjuratoare lon Creanga
este inedit 1n literatura roménd. Acestui fapt i se si datoreaza
interesul sporit fatd de opera lui si in zilele noastre.

In cautarea unui nou adevar despre viata si opera lui lon
Creangd am hotdrat sa rasfoiesc presa periodica de ultima ora.
Anume in ea am si gasit niste articole ce indeosebi mi-au trezit
interesul. Asadar, in numarul 11 al siptdmanalului ,Literatura si
Arta” din 15 martie dau de un material intitulat sugestiv ,,Un alt Ion
Creangd”.  Autor- redactorul saptamanalului sus  numit,
academicianul Nicolae Dabija. Voi reproduce doar cateva randuri din
acest articol care si confirmd, a céta oara, faptul cd lumea din
scrierile lui Ion Creangd e eternd si anume de aceea prezintd un
deosebit interes pentru cititorul de azi: ,, Marele humulestean este,
cred, cel mai citit scriitor roman din toate timpurile. Aceasta
performanté-i si din dorul poporului nostru de basm, de fabulos, de
fictiune, dar si din placerea lui de a se copilari” [1].

In linia acestor constatiri ale contemporanului nostru, vom
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scoate, mai intdi de toate, in evidentd creatiile crengiene dedicate
copiilor si despre copilarie.

Fara a ezita, intru realizarea acestui scop, ne vom concentra
atentia la opera lui Ion Creanga ,,Amintiri din copilarie” in care,
preponderent, este redata viata lui lon Creanga pana la intrarea lui la
seminarul de la Socola. Dacad s-o privim din exterior ea, in linii
generale, e asemdnatoare cu viata a multor copii de tarani din acea
vreme. Or, un bun cunoscator al scrierilor crengiene, lorgu lordan, n
aceastd ordine de idei tine sa atraga atentia la urmatoarele: ,, Faptul
ca Ion Creanga s-a nascut si a crescut intr-o familie cu copii multi, ca
a avut rude numeroase, §i ele bogate in copii, cd chiar in afara
familiei propriu-zise el isi petrecea timpul in mijlocul tovarasilor de
joaca, de scoald si de munca, explicd, in largd masura, dragostea lui
de oameni, bucuria de a se gasi in mijlocul lor, de a povesti si glumi
cu dansii, optimismul i seninatatea cu care priveste lumea, adica,
spus mai scurt, atmosfera de voie buna, umorul si rasul sianatos care
strabat de la un capat la altul intreaga lui opera literara” [2].

Dat fiind faptul cd in randurile precedente am remarcat, cu
ajutorul exigetilor in materie, optimismul §i senindtatea, pe care o
emand opera crengiand, mai departe consideram necesar si ne
concentrdm atentia la povestile marelui humulestean care, pe langa
trasaturile modului sdu aparte de a scrie, se deosebesc si printr-un
vadit realism, printr-un caracter moralizator.

in una dintre prefetele la opera sa literard Ion Creangi se
adreseaza catre cititor in felul urmator:

,,Jubite cetitoriu.
Multe prostii ai fi cetit de cand esti.

Ceteste, rogu-te, si aceste si, unde-i vede cd nu-ti vin la
socoteald, ie pana Tn mina

Si da si tu altceva mai bun la ivala, caci eu atita m-am priceput
si atita am facut”.

( Prefatd la povestile mele)

Aceste marturisiri ale lui lon Creangd denota stima lui fatd de
cei, care-i citesc opera, mai mult ca atat- enorma lui responsabilitate
fatd de cuvantul scris, fapt confirmat si de opiniile celor, care au
studiat , rAnd cu rand, cu cunostinta de cauza opera crengiana. Printre
acestia e si criticul literar V. Coroban, opinia caruia o si reproducem:
, Creangd debuteaza in literatura cu o serie de povesti, ce-si au
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originea in basmele populare. El insusi marturiseste ca povestile si
snoavele, auzite inca in copilarie de la povestitorii satului, au produs
asupra lui o impresie puternicd. Bazdndu-se pe epica populara,
Creanga n-a avut nevoie s-o inregistreze, ci a trait-0 cu toate fibrele
inimii sale si in virtutea ei a devenit scriitor” [3].

Fara doar si poate, o esentiala sursd de inspiratie pentru acest
mare scriitor roman a constituit-o viata zi de zi a celora ce cresc
painea in sudoarea fruntii, fiindcd a cunoscut-o in multiplele ei
aspecte si manifestari. Inspirandu-se din modelele populare, Creanga
a utilizat in povestile sale subiecte asemanatoare cu cele, ce se
transmiteau cu pietate de la o generatie la alta pe cale orala. Prin
aceasta se explicd, In mare parte, si faptul ca povestile crengiene
abunda in sfaturi utile, redau exemple din viatd demne de urmat. Si
nu inzadar, referindu-se anume la povestile crengiene, G. Ibraileanu
a tinut indeosebi sa atragd atentia la urmatoarele: ,, Povestile lui
Creanga sunt bucati din viata poporului. Soacra cu nurorile ei, Stan
Patitul, Badea Ipate etc. sunt oameni vii, tarani din Humulesti...”[4].

O alta trasatura distinctivd a povestilor crengiene rezida in
originalitate, mai precis fie spus in modul profund original a
scriitorului de a valorifica viata poporului ca apoi- a 0 expune pe
hartie. Concludentd in aceastad ordine de idei este arhicunoscuta
poveste Fata babei §i fata mosneagului.

Or, pana in zilele noastre sunt identificate peste doudzeci de
variante ale acestei povesti indeosebi in spatiul european, unde
aceastd tema e mai larg raspandita. Utilizind metoda comparatista,
avand drept punct de pornire opiniile savantului Jean Boutiere, vom
depista prezenta unor motive aseméanatoare la Petre Ispirescu, la Ch.
Perrault si Fratii Grimm, ajungéand in final la concluzia cd in opera
crengiand elementul pagan, atestat la autorii anterior nominalizati,
este Inlocuit cu cel crestin. Fapt salutabil dacd vom lua in
consideratie cd anume fiorul biblic in opera crengiana are o
semnificatie laica si, totodatd, indeplineste o functie estetica. E de
retinut si urmataorele: Jean Boutiere, punand in valoare opera
crengiand, atrage atentia si la triséturile exceptionale ale creatiei
humulesteanului remarcand ca transformarea povestilor populare in
opere de artd este un procedeu ce nu se intdlneste la alte popoare.
Editorii prozei populare, incepand cu Fratii Grimm, au Infrumusetat,
adesea, povestile pe care le adunau si reconstituiau de multe ori
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variante ideale, contopind, intr-un tot, diferite versiuni necomplete.
Insa foarte rari sunt aceia care au avut talentul de a da viata si a
intineri vechile teme populare, cum a reusit lon Creanga.

In consonanti cu cele relatate e de retinut si urmatoarele: in
povestile lui Ion Creangda binele, dreptatea, harnicia, marinimia
biruie raul, minciuna, lenevia si lasitatea. Cu alte cuvinte, autorul e
optimist, ca de altfel si poporul din sanul céruia isi trage seva.

Opera lui Ion Creanga n-a fost, din pacate, apreciata la justa ei
valoare 1n timpul vietii scriitorului. Fapt regretabil, fiindcd meritele
lui in domeniul literaturii sunt incontestabile. Convingatoare in acest
sens sunt si opiniile lui lorgu lordan care a plasat pe o treapta inalta
opera crengiand: ,, Nu existd o pagind care sd nu puna un numar de
probleme, nu existd pasaj, oricat de redus ca intindere, in fata caruia
sd nu te intrebi prin ce minune acest taran relativ putin cultivat a
izbutit sa creeze, cu mijloacele cele mai simple, modele stralucite nu
numai de limba, ci si de maiestrie artistica”[5].

Remarcand caracterul popular al limbii lui Ion Creanga
academicianul Iorgu lordan aduce in calitate de argument principal
in sprijinul acestei aprecieri faptul cd o bund parte din lexicul
,regional” al scriitorului apartine in realitate intregului popor si poate
fi inteles deci fard prea multe dificultati si in alte parti ale tarii, nu
numai in Moldova de nord, locul de bastind al prozatorului.
Caracterul popular al limbii scriitorului, opus limbii culte, nu se
reduce numai la lexic, ci poate fi extins, dupa cum conchide lorgu
Iordan, la fonetismul, gramatica si stilul lui Creanga.

Dezvoltd, prin constatérile sale, aceste adevaruri incontestabile
si un alt savant- Stefan Munteanu: ,, Toate aceste mijloace puse in
valoare de un artist ( se are n vedere lon Creangé-n.a.) creeaza acel
farmec al spontanietatii §i autenticitatii care Intdmpina pe cititor de la
primele pagini ale scrierilor prozatorului. La realizarea acestei
trasaturi fundamentale a stilului scriitorului 1si dau contributia o serie
de procedee, dintre care indeosebi folosirea largd a sinonimelor
regionale si populare”[6].

In randurile ce urmeazi am considerat necesar iarisi sa apelam
la opiniile exigetilor in materie, pentru a elucida, de aceasta data, in
ce constd eternitatea scrierilor crengiene, fapt remarcat de noi in
insusi titlul studiului de fatd. E. Simion sustine urmétoarele: .,
Creangéd este, recunosc toti exigetii sdi, un moralist iesit din lumea
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rurald si aducand cu el 1n literaturd o gandire si o mentalitate deja
clasicizate. Este, agadar, un clasic, nu numai pentru ca este predat in
»clasd” (etimologia termenului), ci (si) prin modul lui de a vedea
individul si de a oglindi rautatea , prostia si lenevia omeneasca.
Categoriile morale ( virtutile, viciile) pe care le foloseste pentru a
caracteriza pe cineva ( in Amintiri sau in Stan Patitul, Danila
Prepeleac, Mos Nichifor Cofcarul) vin din aceastd -cultura
taraneasca profunda, cu radacini adanci in timp” [7]. Aceste
aprecieri corespund intru totul adevarului ce vin sa-1 confirme, in
mod convingator, insusi povestirile sau schitele aparute de sub pana
scriitorului din Humulesti. Ele- Cinci pdini, Prostia omeneasca,
Povestea unui om lenes, Inul si Camesa, Acul §i Barosul- sunt
primele incercari de a scrie, gasindu-si apoi locul cuvenit in
manualele scolare fiindca se deosebesc printr-un caracter didactic,
elogiind harnicia, priceperea, dibacia si, totodata, biciuind trasaturile
negative ale omului, care-i impiedica s traiascd cu demnitate, si
anume: lacomia, lenea, indiferenta.

E de remarcat ca cititorul de orisice varstd patrunde usor in
esenta continutului acestor lucrdri, fiindca ele se deosebesc prin
expresivitate si printr-un ton glumet. De aceea e pe deplin inteles ca
multi dintre criticii literari in studiile sale pun in evidentd anume
aceste trasaturi ale stilului crengian, printre care se numara si Tudor
Vianu: ,, Inzestrarea lingvistica a lui Creang se desfisoara nu numai
in redarea acestor ziceri tipice, proverbe, cimilituri, metafore si
comparatii consacrate, In care se manifestd verva joviald a
povestitorului, dar i in lungi colectii terminologice, emanate dintr-o
fantezie verbala asemanatoare intrucatva cu aceea a lui Rabelais™[8].

Si, fiindca in randurile precedente am apelat la niste aprecieri
ce tratau opera lui Ion Creangd in plan comparativ cu alte creatii de
talie universald, vom adduga si urmatoarele noastre constatari:
pornind in realizarea povestilor sale de la motivele populare,
realizdnd teme de circulatie universald cu o vechime uneori mitica,
putem conchide, ca exista si alte tangente intre creatiile crengiene cu
capodoperele literare din alte tari. De exemplu, au fost depistate
unele asemanari intre opera lui Ion Creanga ,,Capra cu trei iezi” si
fabulele lui La Fontaine (motive comune-n.a), intre povestea ,,
Soacra cu trei nurori” si unul dintre basmele poporului armean, intre
»Punguta cu doi bani” si unele povesti indiene, intre ,,Povestea lui
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Harap Alb” si ,,Omul fard barbd” a lui E. Legrand. Asemanari vom
depista Intre povestea lui lon Creanga ,, Capra cu trei iezi” §i povestea
populara rusa ,,Capra cu sape iezi”, intre povestea lui lon Creanga ,,
Fata babei si fata mosneagului” si povestea populara rusa ,,Morozko”.
Acest fapt e pe deplin explicabil: poporul, din orisice colt al globului
pamantesc, este pastrator al valorilor care le transmite urmasilor si
semenilor sii, ele apoi raspandindu-se de la un popor la altul. Aceste
valori, la o anumita perioada de timp, sunt inregistrate, prelucrate de
mana scriitorului si agternute cu grija si responsabilitate pe hartie. Asa
misiune nobila i-a revenit si lui lon Creanga.

Generatiile de azi manifestd un vadit interes fatd de scrierile
lui Ton Creanga- scriitorul ce-i inclus in lista celor mai mari
povestitori ai lumii gratie talentului sau de a reda, prin povesti si
povestiri, modul de a fi si de a gandi al poporului sau, gratie
capacitatii de a pastra si prelucra tezaurul popular, gratie capacitatii
sale de a fi sincer, deschis si Intelept cu cititorul, gratie gandirii sale
originale. In aceasta ordine de idei sunt pe deplin actuale opiniile lui
G. Ibrdileanu care vin sa ne convingd in urmatoarele: ,, Opera lui
Creanga este epopeea poporului roman. Creangd este Homer al
nostru. in Creanga traiesc credintele, eresurile, datinile, obiceiurile,
limba, poezia, morala, filosofia poporului, cum s-au format in mii de
ani de adaptare la imprejurarile pamantului dacic... Creanga este un
reprezentant perfect al sufletului roméanesc intre popoare...” [9].

Savantul cu renume, Nicolae lorga, explicd, la randu-i,
caracterul inedit al operei lui Ion Creangd reiesind din urmatoarele
constatari la care meritd sa ne concentrdm atentia: ,, Humorist si
talent, scriitor ,, senzational” prin excelentd, Creanga e... acel dintre
scriitorii nostri care a trait mai aproape de popor, 1-a inteles mai bine
si 1-a reprodus mai cu viatd. Scutit de orice influentd strdina, el a
pastrat neatinsa limba si gandirea romaneasca, si de aceea nici o altd
figura mai originald in simplicitatea ei viguroasa nu se intalneste in
literatura noastra moderna. Si daca e regretabil, pe de o parte, ca n-a
cunoscut izvoarele frumusetii estetice a Apusului, pe de altd parte,
tocmai acestei izolari a lui trebuie sa-i atribuim caracterul original al
operei sale. In alte imprejurari Creangi ar fi fost altfel si ar fi scris
altfel” [10].

Si 1n zilele noastre au aparut studii de valoare cu privire la
viata si opera lui Ion Creangd. De exemplu, recent la Editura
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,Princeps Edit” din Iasi au fost scoase de sub tipar doud lucrari la
aceastd tema : ,,Jon Creangd. Cruzimile unui moralist jovial” de
Eugen Simion si eseul ,, Sinele arhaic lon Creangi: Dialecticile
amintirii i memoriei”. Autor- Mihai Cimpoi. Ambele editii, proaspat
aparute, conform opiniilor academicianului N Dabija, ne ajutd sa-l
redescoperim pe autorul Amintirilor din copilarie dintr-0 cercetare
actualizata , care tine cont si de sensibilitatea unui cititor de azi,
Creangd fiind abordat in contextul literaturii universale de dupa
Creanga. Citit din perspectiva acestor doud lucrari, e de parere
redactorul sdptamanalului ,,Literatura si arta”, scriitorul nostru este un
autor modern, ezoteric, simbolic, care scrie in subtext. Un precursor al
absurdului, al miscarii postmoderne, al textualismului, dar si a altor
curente neanuntate inca de literatura secolelor ce vor veni.

Despre actualitatea operei crengiene vorbesc §i numeroasele
manifestari, ce au avut loc cu ocazia Tmplinirii a 175 de ani de la
nasterea lui, tendinta generatiei in crestere de a face mai indeaproape
cunostinta cu opera lui, propunerile parvenite de a-l include mai
insistent in traduceri, in circuitul electronic, pe site-uri, de a turna
filme si de a monta spectacole in baza scrierilor sale, de a organiza
expozitii de desene ale copiilor in urma discutarii i citirii operelor
crengiene etc.

La etapa actuala, cand creatia lui lon Creanga a devenit un bun
al mai multor popoare de pe intreg globul pamantesc, putem afirma cu
certitudine ca, Intre marii povestitori ai lumii, numele lui nu figureaza
numai in lista culegatorilor de folclor, ci mai inti de toate el a devenit
cunoscut ca un talentat autor de povesti si povestiri, ce-s o marturie
veridica a felului de a gandi si de a tréi al neamului nostru, a capacitatii
lui de a infrange vitregiile destinului si de a iesi nvingator.
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UNELE CONSIDERATII PRIVIND FORMAREA
SISTEMULUI DE COMPETENTE iN PREGATIREA
PROFESORILOR DE LIMBA SI LITERATURA ROMANA

Svetlana DERMENJI-GURGUROQV,
Catedra de Filologie Romdnd

The purpose of studying Romanian language and literature during
the initial professional training is to train a young-linguist with a basic
communication culture and literature, able to understand his followers, to
communicate and interact with them, to use effectively and creatively
abilities to solve their specific problems, student life, can proceed its
existence at all stages of learning to be sensitive to the beauty of nature and
man made. Initial training must also be focused on building the skills
needed so that the master made them feel, free to the class and face
situations that may arise in the course of his education. The teacher of
Romanian language and literature, not only must believe in himself and his
professional skills, monitor learning, using methods of knowledge and
personal development, to like what you have to realize with great dedication
Romanian literature because he teaches only he really feels and lives.
Lately more and more often discusses the term competence. Student
centered in the learning process implies their responsible attitude towards
their education and training process and results. In this article we will
discuss the skills necessary in the system initial professional training of the
young professor of Romanian language and literature, namely: the
gnoseologycal and parasitological competence, assessment of professional
activity continuous training Investigation, communicator, social integration
etc. We will also address the problem the formation of communicative
competence, linguistic and literary-lecturer specialized skills generic
cognitive systemic and general. In this connection we remind the follow
experts S. Cristea, VI. Gutu, VI. Pdslaru etc.

Scopul studierii limbii si literaturii romane in perioada formarii
profesionale initiale este acela de a forma un tanar-filolog cu o cultura
comunicationald si literara de baza, capabil sa Inteleagd discipolii séi,
sd4 comunice §i sd interactioneze cu acestia, sd-si utilizeze In mod
eficient si creativ capacititile proprii pentru rezolvarea unor probleme
concrete din viata elevilor, sd poata continua in orice faza a existentei
sale procesul de invatare, sa fie sensibil fatd de frumosul din natura si
cel creat de om. In sensul acesta, V1. Paslaru mentioneaza: “profesorul
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de educatie lingvistica i literara este unul din contribuabilii la aparitia
valorii operei literare, a literaturii in general, deci a domeniului in
interiorul ~ cdruia se realizeazd o  educatie  specifica;
proiecteaza/elaboreazd/desfasoara procesul de formare a cititorului de
literaturd; executd inserfii creatoare in toate componentele
curriculumului proiectat/predat...; reprezintd el nsusi o valoare a
operei literare, a procesului educational..., raspunde principiului
libertatii in educatie, focalizand libertatea ca principiu al artei, al
receptdrii si al educatiei literar-artistice™[1].

Pregétirea profesionald initiald trebuie sa fie si orientatd spre
formarea competentelor necesare, astfel incat cel format sa se simta
stapan, liber in fata clasei si sa faca fata situatiilor care pot aparea in
cursul activitatii sale educationale. Cadrul didactic de limba si
literatura romana si nu numai, trebuie sa aiba incredere in sine si in
competentele sale profesionale, sd monitorizeze procesul de invatare,
sd utilizeze metode de cunoastere si dezvoltare personala, sa-i placa
ceea ce trebuie sa realizeze cu multd daruire caci literatura roména o
preda doar cel care o simte §i o trdieste cu adevarat.

Un celebru ganditor spunea tautologic ca profesorul nu se
naste profesor, ci se formeaza initial si se perfectioneaza continuu,
deoarece tactul pedagogic nu este inndscut. Iatd de ce Rene
Hubert (1965) considera ca principala calitate a profesorului este
vocatia pedagogica, exprimata prin ,, a te simti chemat, ales pentru
aceasta sarcind §i apt pentru a o indeplini,,. Trei elemente ii sunt
caracteristice vocatiei pedagogice: iubirea pedagogicd, credinta in
valorile sociale si culturale, constiinta responsabilitatii fata de copil.

In ultimul timp se ia in discutie tot mai des termenul de
competentd. Procesul de Invataméant centrat pe student, presupune
atitudinea responsabila a acestora fatd de procesul si rezultatele
propriei formari.

Conceptul de competenta a fost lansat in 1982, in cadrul unei
Conferinte Internationale asupra evaluarii, de un grup de cercetatori
din Franta, fiind utilizat cu referire la rezultatele scolare. In Republica
Moldova a fost preluat odati cu realizarea Reformei Invatimantului
preuniversitar, cu elaborarea Curriculumului National bazat pe
cunostinte, capacitati si atitudini. M. Sevciuc semnaleaza faptul ca ,,
implementarea in practica Invatamantului a constructului competente
este conditionata de necesitatea depdsirii contradictiei dintre continutul
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disciplinelor de studii si viitoarea activitate profesionald. Astfel,
mentioneaza domnia sa, ,,competenta este caracterizatd drept o
capacitate generald, care se manifestd si se formeaza In activitatea
profesionald, bazata pe cunostinte, valori ,,[2].

Dictionarul explicativ al limbii romane defineste notiunea de
competenta : capacitatea de a se pronunta asupra unui lucru, pe
temeiul unei cunoasteri addnci a problemei in discutie.

Conform opiniei specialistului Sorin Cristea, functia de baza a
competentei pedagogice vizeaza valorificarea la maximum a tuturor
resurselor psihologice si sociale ale personalititii educatului si ale
educatorului angajate 1in activitatea de educatie/ instruire.
Competenta pedagogica “reprezintd un reper valoric psihologic si
social...”[3]

In conceptia V. Paldrie, competenta este o aptitudine a unei
persoane de a indeplini o actiune, o activitate etc. ,, Competenta se
concretizeaza ntr-un ansamblu de capacitati, in virtutea carora se
poate lua o decizie, solutiona o problema...” Cercetatoarea
argumenteazd cd aceasta este o ,rezultantd a cunostintelor
achizitionate, a priceperilor, abilitatilor, aptitudinilor, atitudinilor si
trasaturilor temperamentale de care dispune omul”[4].

in Republica Moldova sistemul de competente necesare
activitdtii profesionale a fost concretizat prin standardele de formare
profesionald initiald. Potrivit conceptiei standardelor de formare
profesionald initiald in invatdmantul universitar si tAnarul profesor de
limba si literatura romana trebuie sd posede urmatoarele competente:
1. gnoseologicd; 2. praxiologicd; 3. manageriald; 4. de evaluare a
activitatii profesionale; 5. de formare continud; 6. investigationala; 7.
comunicativi si de integrare sociali; 8. pronostica. In aceastd ordine
de idei in unul din articolele din Didactica Pro citim cu
optimism:”...invdtarea axatd pe competente si aplicarea lor in
procesul de studii va contribui cu siguranta la sporirea nivelului
profesional al viitorilor specialisti §i la racordarea formarii
profesionale initiale la serviciile prestate consumatorului.” [5]

Sistemul competentelor necesare profesiei didactice sunt
reflectate in Cadrul National al Calificarilor, doar ca nu existd o
clasificare a acestora recunoscuti de toti. In Cadrul european comun
de referinta pentru limbi: invdtare, predare, evaluare ( trad. de
Gheorghe Moldovanu, Chigindu 2003) se ia in discutie mai multe
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tipuri de competente care, consideram ca ar putea sta la baza formarii
profesionale initiale la limba si literatura roména: Competentele
generale individuale- se bazeaza indeosebi pe cunostinte (Savoirs;
knowledge), deprinderi (savoir-faire; skills) si competenta
existentiala (savoir-etre; existential competence) pe care le poseda,
precum si pe capacitatea sa de a invita (savoir-apprendre; ability to
learn). Competenta existentiald poate fi definitd ca totalitatea
caracteristicilor unui individ, a trasaturilor morale si intelectuale ale
unei persoane, precum si a atitudinilor comportamentale, care se
referd la imaginea despre sine si despre alte persoane, la caracterul
introvertit i extravertit manifestat in interactiunea sociala.

Competenta de comunicare lingvistica poate fi consideratd ca
fiind alcatuitda din mai multe parti componente: componenta
lingvistica, componenta sociolingvistica §i componenta pragmaticad.
Se considerd ca fiecare din aceste componente este constituitd
indeosebi din cunostinte, aptitudini si deprinderi.

Competenta lingvistica include cunostintele si deprinderile
lexicale, fonetice, sintactice si alte dimensiuni ale sistemului limbii
romane. Competenta  sociolingvistica  trimite  la  parametrii
socioculturali ai utilizatorului limbii. Competenta pragmatica se refera
la utilizarea functionald a resurselor lingvistice (realizarea functiilor
comunicative, a actelor de vorbire), bazindu-se pe schemele sau
descriptorii schimburilor interactionale. Ea trimite de asemenea la
maiestria discursului, coeziunea si coerenta lui, la identificarea
tipurilor si genurilor de texte, a efectelor de ironie si de parodie.

Competenta literar-artistica este o finalitate a procesului
educational si are ca scop formarea studentului orientat in perceperea
operelor literare, in formarea reprezentarilor despre literatura;
insusirea traditiilor culturale, formarea culturii emotionale si a
gustului estetic, a atitudinii civile fatd de lume si arta; dezvoltarea
capacititilor de a poseda liber, fluient si coerent limba romana
contemporand orald si scrisda etc. La baza formarii acestor
competente stau cunostintele literare ce se prezintd sub forma unor
componente  relationate:  teoretico-literare,  istorico-literare,
lingvistice §i psiholingvistice.  Componenta istorico-literara se
formeaza treptat in toti cei trei ani de studii si constd din cunostinte
despre evenimente istorice in stransa legdtura cu cele literare, in care
se includ s§i cunostinte despre viata si activitatea poetilor si
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scriitorilor. Componentele lingvistice, de asemenea, se dezvoltd pe
parcursul anilor de studii la facultate, si tin de exprimarea studentilor
care se imbogiteste odatad cu studierea operelor literare, largirii
cunostintelor literare. In acest mod studentul trebuie si observe
originalitatea operei literare, sd cunoasca si sid plaseze opera in
contextul literar, istoric si cultural, toate acestea fiind scopuri ale
educatiei literar-artistice.

In unul dintre numerele universului pedagogic se precizeazi
ca dezvoltarea competentelor literar-artistice se realizeaza prin
atingerea urmatoarelor scopuri: insusirea sistemului cognitiv literar
in semnificatia sa axiologicd, esteticd, morald, spirituald, prin temele
si problemele abordate; studierea operelor literar-artistice de baza si
a vietii si activitatii scriitorilor, criticii literare nationale si universale,
implicand informatia necesara referitoare la teoria si istoria literara;
educarea prin mijloace literar-artistice a personalitatii spiritual-
mortale adaptate la conditiile sociale, formarea sentimentului
dreptatii, onorii, patriotismului, educarea dragostei fatd de literatura
si cultura nationald; perceperea emotional-estetica a artei;
dezvoltarea comunicarii orale §i scrise, capacitati de a utiliza limba
literard, a scrie compuneri de diferite tipuri si opere literare de
diferite genuri etc [6].

Competentele literar-artistice de bazad sunt: competenta
axiologica (formarea valorilor spirituale, morale, estetice si
atitudinea personald fatd de aceste valori); competenta de lectura
(comprehensiunea specificului lingvistic al operelor literare prin
citirea creativa a acestora); competenta comunicativa (cunoasterea
normelor limbii literare prin stapanirea tipurilor principale de
activitati comunicative). In cadrul EL si ELA competenta de
comunicare in general cuprinde anumite valori: “estetice,
morale...fiind indispensabile oricdrui act de interpretare culturala a
textelor literare”[7]. $i nu in ultimul rand, competentele lingvistice
care, dupa cum am mai mentionat, se dezvoltd in timpul insusirii
competentelor literare. Unele competente vor fi centrate pe
cunostinte (savoir), altele pe atitudini (savoir-etre), altele pe
priceperi (savoir faire).

Nu s-au determinat incd, din noianul existent, competentele la
nivel de formare profesionald si la nivel de specialitate, in cazul
nostru la limba si literatura romana. In metodica se realizeaza pasi
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importanti in acest sens, putem mentiona, spre exemplu, educatia
axata pe competente in formarea initiala a specialistilor din domeniul
constructii (Didactica Pro, septembrie 2011, nr.4).

Cele opt domenii cunoscute ale Competentelor cheie sunt:
comunicarea In limba maternd; comunicare in limbi straine;
competente In matematicd si competente elementare In stiinte si
tehnologie; competente in utilizarea noilor tehnologii informationale
si de comunicatie; competente pentru a invatd sa inveti; competente
de relationare interpersonald si competente civice; spirit de initiativa
si antreprenoriat; sensibilizare culturald §i exprimare artistica
(Competentele cheie pentru Educatia pe tot parcursul vietii — Un
cadru de referinta european, noiembrie, 2004, Grupul de lucru B
Competente cheie, Implementarea programului Educatie si instruire
2010, Comisia Europeand.

Sintezele si cercetdarile efectuate identificd urmatoarele
competente:

e competente generale. teoretice, metodologice, precise-
actionale, constructiv-creatoare;

e competente specifice: competente in domeniul specialitatii,
competente pedagogice, competente profesionale, manageriale;

e metacompetente  §i  capacitdti de baza: capacitati
operationale, capacitdti etico-relationale, capacititi sociale si de
interventie economica, capacititi de inovare si de dezvoltare.

Performanta si competenta profesorului sunt influentate de
catre finalitatile educatiei. Profesorul de limba si literatura romana
are o menire deosebit de importantd, pe langa faptul ca asigurad
formarea personalitatii tinerilor §i pregétirea lor profesionald in
cadrul institutiilor de invatimant, realizeazd o legdturd strinsa a
personalitatii in devenire cu viata, activitatea socioprofesionald,
morald §i cetateneasca pentru cd limba romdnd este patria noastra.
Pentru desfasurarea performanta a activitatii sale, absolventul - viitor
profesor de limba si literatura romana trebuie sa-si formeze o gama
variatd de calitati si competente care sd-l1 defineasca ca specialist:
pedagog, manager, om de stiintd, om de culturd, cetitean. Printre
calitdtile esentiale ale personalitatii viitorului profesor - filolog
mentionam: pregatirea temeinicad de specialitate; aptitudini de creatie
artistica si literara; orizont cultural larg; tact si maiestrie pedagogica;
capacitate de perfectionare profesionald continud; profil moral-
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cetatenesc impecabil(este un model pentru toti cei ce vorbesc limba
romana); capacitati manageriale.

Incercari de a realiza unele schimbiri in statutul curriculumului
psihopedagogic universitar au facut specialistii in domeniu: 1. Negura,
L. Papuc, VI. Paslaru prin elaborarea ,,Curriculumul Psihopedagogie
Universitar de baza”. A cercetat si A. Zbirnea, care a incearcat sa
elaboreze modelul unui curriculum pentru formarea initiala. Alte
dezbateri serioase in domeniu au fost facute si de catre un grup de
cercetatori de la Universitatea de Stat din Moldova — VI. Gutu, E.
Muraru, O. Dandara in contextul ,,Proiectarii standardelor de
formare profesionald in invatamantul universitar”.

Permanenta problema a pregétirii cadrelor didactice in
universitate a constituit-o ponderea modulului psihopedagogic,
acesta fiind putin marginalizat. Deci, pe langa cunostintele temeinice
de specialitate, pe care trebuie s le posede un adevarat profesor de
limba si literatura roména, se impune necesitatea includerii vastelor
cunostinte psihopedagogice. Latura specializarii este constituitd din
ce va preda studentul cand va deveni profesor (continutul
specialitatii) si cum va preda (modulul psihopedagogic). in acest caz,
relatia dintre cele doud laturi ale specializarii este inseparabila.
Formarea academica si cea practica trebuie sa valorifice optim
potentialul studentului in directia asigurdrii unui Sistem de
competente pentru o integrare profesional-pedagogici activa.
Actualmente, existd deja cateva modele de clasificare a
competentelor pentru Invatdmantul superior. Cel reprezentat de
proiectul Tuning se axeaza pe competente instrumentale, personale /
interpersonale / sociale si sistemice. Sintetizind mai multe abordari
in literatura de specialitate, si tindnd cont de viziunea profesorului
Gutu VI. la Limba si Literatura romana vom formula anumite
competente-cheie bazate pe cunoastere, aplicare si integrare. Aceste
trei competente au incorporate si altele ce stau la baza formarii
tandrului specialist de limba si literatura roméana: comunicarea
eficienta; cetatenia responsabila; gandirea complexd si criticd;
colaborarea / cooperarea / lucrul in echipa; Invétarea pe tot parcursul
vietii (lifelong learning) etc. [8], caci ,, invatat e omul care nu
termind niciodata de invatat”( L. Blaga).

In opinia diversilor specialisti, notiunea de competenti se
prezinta 1in felul urmator: Anderson defineste competentele
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profesionale ca un ansamblu de cunostinte, de tehnici si de actiuni,
abilitati si atitudini necesare pentru a realiza sarcini si roluri didactice.
Ele sunt de ordin cognitiv, tehnic si didactic privind gestionarea
continuturilor si de ordin relational pedagogic si social . [9]

loan Jinga considerd ca prin ,, competenta profesionala a
educatorilor din invatdmant, se intelege acel ansamblu de capacitati
cognitive,  afective, motivationale §i  manageriale, care
interactioneazd cu trasaturile de personalitate ale educatorului,
conferindu-i acestuia calitatile necesare efectudrii unei prestatii
didactice care sd asigure indeplinirea obiectivelor proiectate pentru
marea majoritate a discipolilor” [10]. Autorul propune trei tipuri de
competente care formeaza, in opinia sa, competenta profesionald a
cadrului didactic: competenta de specialitate; competenta psiho-
pedagogica, competenta psihosociala si manageriala.

Richard Cote prezintd un model de cadru didactic proiectat ca
eficient, prin competentele sale. Achizitia de competente se
realizeazd in procesul formarii initiale, In planul competentelor
stiintifice si psihopedagogice, dar cu nuantarea specifica
proprietatilor personalitatii cadrului didactic. [11, pag 87]

Formarea initiald trimite spre asigurarea unei solide pregatiri
stiintifice disciplinare si interdisciplinare, aspect regasit in specificul
competentelor stiintifice, si de specialitate care apar in modelele
profilului de competente pentru cariera didactica. Formarea
profesionald, prin initierea in activitdtile educative, de cercetare si
interpretare a rezultatelor, constituie componenta competentelor
psihopedagogice ce confera eficacitate in activitatea profesionala a
cadrului didactic. Deci, putem aborda problema calitatii in pregatirea
pentru profesia didacticad printr-un model de competente, ce Incep a
fi definite in perioada formarii initiale: competentele de specialist
intr-un domeniu de cunoastere stiintificdi §i  competentele
psihopedagogice care presupun att pregatire teoretica, cat §i practica
in procesul formarii initiale i continuie.

In opinia lui VI. Gutu ,,orientarea invatamantului spre formarea
si dezvoltarea competentelor este un subiect controversat si dezbatut
frecvent In cadrul comunitatii stiintifice si pedagogice. Mai mult
decat atat, formarea de competente este o chestiune prioritard pentru
politicile  educationale: curriculum, evaluarea competentelor
etc”[12]. Cercetatorul mentioneaza: competentele de care au nevoie
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studentii, pentru a reusi in contextul societdtii contemporane, nu pot
fi formate in Intregime prin intermediul disciplinelor universitare, iar
definirea conceptului de competentd se axeazd pe doud laturi-
psihologica si pedagogicd. Competenta, in viziunea autorului dat,
este ,,un set de capacitdti necesare pentru a actiona/activa in situatii
nedeterminate sau ca integrare a cunostintelor, capacitatilor si
atitudinilor”[12]

Competentele-cheie precizate de UNESCO sunt: componenta
cognitiva, sociala si afectiva. VI Gutu le clasificd, de asemenea, 1n
trei categorii: cunoastere, aplicare si integrare.

Competentele apar in cadrul diferitelor unitati de curs si se
evaluiaza la diferite etape. Ele se pot clasifica In competente
specializare, specifice unui domeniu de studii si competente
generice, comune pentru orice curs de calificare. Competentele se
mai clasifica si in: cognitive, functionale, personale, etice si sunt
utilizate pentru dezvoltarea programelor de pregatire profesionala
initiala, pentru Tmbunatatirea calitatii continutului cursurilor etc.
Deci, studentul la Filologie trebuie sd posede pe langd competentele
de specialitate, si alte tipuri indispensabile profesiei de pedagog:

e Competente instrumentale( capacitatile de: organizare,
planificare, de analizd, de sinteza, comunicare scrisa siorald in limba
maternd, cunoasterea unei limbi strdine, gestiune a informatiei,
luarea deciziilor etc.);

e Competente interpersonale (abilitatile individuale: capacitatea
de a munci in echipa, competente critice si autocritice etc);

e Competente sistemice ( de cercetare, de Invatare, de adaptare
la situatii noi, de creativitate, de vointa, spirit de initiativa etc);

In general, competentele sunt alcdtuite din capacitdti, abilitdti i
atitudini. Domeniile de competentd se grupeaza in competente
fundamentale, generale pe domeniul de activitate si specifice profesiei.

S. Cristea mai evidentiazd patru tipuri de competente
generale:

- competenta psihologicd, demonstratd prin receptarea si
angajarea corecta a responsabilititilor transmise de la nivelul
finalitatilor microstructurale;

- competenta stiintifica, demonstrata prin calitatea proiectelor
elaborate la linie de continuitate dintre cercetarea fundamentala-
aplicata;

49



- competenta sociald, dependenta prin resursele de adaptare
ale actorilor educatiei la cerintele comunitatii educative nationale
aflate in miscare;

- competenta politica, demonstratd prin receptarea si
angajarea corecta a responsabilitatilor directe si indirecte transmise la
nivelul finalitatilor macrostructurale (idei pedagogice — scopuri
pedagogice) .[13]

In opinia lui S. Cristea, competentele-cheie sunt: competentele
de comunicare, competente In matematica si stiinte, competente in
utilizarea tehnologiilor informationale, competente de exprimare
artisticd si culturald, competente pedagogice [14]. Profesorul S.
Cristea remarca contributia cercetatorilor V1. Paslaru si V1. Gutu in
ceea ce priveste definirea si analiza competentelor mentionate.
Competentele-cheie impuse de reforma invatamantului au devenit
obiective generale in modernul sistem de invatdmant, proiectat in
perspectiva educatiei permanente ce denota invatarea pe tot parcursul
vietii, idee Intdlnita in pedagogia postmoderna.

L. Sclifos defineste competenta ca ,,un ansamblu integrat de
capacitati, cunostinte, atitudini exersate adecvat si spontan n diferite
situatii, mobilizand, reorganizand resursele interne si externe pentru
atingerea scopului in contextul experientei sociale autentice”.
Cercetitoarea mai precizeaza in unul din numerele Didacticii Pro ca:
sintetizand preocuparile privind educatia mileniului III, se remarca
prioritatea formarii competentei de crecetare [15]. Consideram ca
aceastd competentd 1si are dimensiunea mai ales in procesul de
formare profesionala initiald, deoarece creeaza contextul necesar
pentru o educatie de calitate, cultiva interesul real al studentilor la
limba si literatura roména pentru cunoastere.

V. Cucu precizeaza: competenta este constituitd din mai multe
capacititi care interactioneaza intr-0 manierd integratd cu scopul
realizarii unei activititi cu un grad sporit de complexitate. [16]. In
aceastd ordine de idei amintim opinia profesorului Viad Paslaru, cu
privire la competentele educatiei lingvistice si literare. Cercetétorul
mentioneaza faptul ca educatia lingvistica si literard se Intemeiaza
praxiologic pe competentele comunicativ-lingvistice si literare-
lectorale: ,,pentru a realiza comunicarea, participantii acesteia trebuie
sa detind anumite achizitii de ordin lingvistic §i comunicativ, pe care
stiinta educatiei lingvistice le delimiteaza in competenta lingvistica si
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competentd de comunicare. Ambele competente se formeaza in anii
de scoald si de liceu si se dezvoltd intreaga viatd, inclusiv prin
formare profesionala™[17].

Referindu-ne la competenta comunicativ — lingvistica,
precizam ca aceasta se clasifica sau se subdivizeazd in: competente
de exprimare a opiniei, competente de completate, competente de
constatare, competente de selectare etc. Formarea competentei
literare-lectorale se realizeaza prin cunoasterea si interiorizarea de
catre student a unui numar reprezentativ de opera literare romanesti,
producerea, analiza, sinteza variatelor tipuri de texte literare 1n
conformitate cu principiile receptarii literar-artistice. In aceasta
ordine de idei, propunem definitia datd de V1. Paslaru: “competenta
literara-lectorald este un ansamblu integrat de cunostinte literar-
artistice, estetice, teoretice si morale, capavititi de antrenare a
acestora 1n actiuni specifice de cunoastere artistic-estetica si de
formare artistic-estetica si morala, si atitudini fatd de fenomenele si
operele literare, precum si fata de propria activitate de lecturd “’[18].
Aceastd competentd este, de asemenea, generala si specifica.
Competenta literard-lectorala angajeazd studentul 1n sfera
cunoasterii, Tn cea a activittii si in sfera emotional-afectiva, fiind
sensibilizat de farmecul operei literare.

Alta competenta amintita in Cadrul european de referinta este
competenta de a invdta sa invefi. Aceastd competentd este foarte
semnificativa si importanta In formarea profesionald initiala la limba
si literatura romana, deoarece prevede organizarea propriei invatari,
mai bine zis, congtientizarea nevoilor de invitare, abilitatea de a
depasi obstacolele survenite in timpul studierii etc.

L. Sclifos mentioneaza ca aceastd competentd ,, poate fi
derivata 1n competente specifice precum: competenta de a
identifica/asculta si a realiza diferite sarcini; competenta de a
programa activitatea de invatare; competenta de documentare;
competenta de lecturd aprofundaté; competenta de luare a notitelor in
mod eficient; competenta de realizare a sintezelor; competenta de
monitorizare si autoevaluare etc”[19]. Consideram ca insusirea
acestor tipuri de competente il provoaca pe studentul la Filologie sa
doreasca sa invete si sd devind un activist al propriei formari.

In unul din articolele Didacticii Pro.. intdlnim uratoarea
afirmatie: un om bine instruit si educat este cel ce detine multe
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competente [20]. In acest scop trebuie ajutat studentul la Filologie,
viitorul profesor de limba si literatura roména, sa atingd rezultate
inalte, practicand o instruire orientatd spre dezvoltarea personalitatii,
iar cadrul didactic univesitar sa intreprinda masuri in vederea sporirii
motivatiei, care nu constd doar in capatarea unor rezultate inalte
(note) la unele discipline lingvistice sau literare, ci pentru toata viata,
caci el va fi acea persoana care va forma in continuare personalitati
culte si cultivate. Dezvoltarea competentelor literar-artistice a
studentilor de la Facultatea de Filologie are ca scop formarea
profesorului cititor, capabil de perceptia operelor literare, pregatirea
lui catre interactiunea cu opera literara prin asimilarea functiei
estetice a literaturii. Mijloacele care faciliteazd o fructuoasa
dezvoltare a competentelor literar-artistice sunt: dezvoltarea sferelor
emotionale, intelectuale si atitudinale ale cititorului. Cunostintele
literare se prezintd sub forma unei sinteze si sunt alcatuite din
componentele itorico-literare, teoretico-literare, lingvistice si
psihologice. Studentul la specialitatea limba si literatura romana va
cunoaste cd structura istorico-literard constd din cunostinte despre
evenimente istorico-literare, despre viata §i activitatea scriitorilor.
Acest aspect este studiat pe parcursul a 3 ani, conform procesului de
la Bologna, de la Istoria literaturii romane (literatura veche) pana la
Istoria literaturii contemporane. Scopul educatiei literar-artistice
constd in plasarea fiecarui scriitor in procesul literar integrat, a
observa legitatile aparitiei anumitor opere literare, curente literare,
genuri si specii literare. Studentul trebuie sa descopere originalitatea
operei literare, s-o plaseze in context istorico-cultural/social.
Cunoagterea literaturii asigurd competenta studentului in mediul
cultural. Cele mai importante competente literar-artistice sunt:
competenta literar-artistici  general culturald, competenta
axiologicd, competenta de lecturd, competenta comunicativa i
competenta lingvisticdi ce se dezvolta in timpul insusirii
competentelor literare. Spre finisarea facultatii, tanarul profesor de
limba si literatura romana care a acumulat competentele amintite va
avea deja un talent artistic si creativ, imaginatie bogata, simt estetic.
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AMBIANTA MAGICA: TIMPUL, SPATIUL,
INSTRUMENTARUL

Ala TABARANU,
Catedra de Filologie Romdnd

L'ambiance magique: le temps, I'espace, I'instrumentaire. Les
croyances et les pratiques magiques, représentent une componente reéle des
spiritualités des villages d'aujourd'hui. Le sortilége détient tous les attribute
es du rite magique. Avant tout, comme acte magique, il nécessite certaines
circonstances: un cadre d'espace-culturel, des instruments et des
ingrédients, c'est-a-dire des éléments qui, en concurrant profitent
l'ambiance magique du sortilege.

Le cadre dans lequel on va établir la liason avec les forces ocultes,
de méme que le temps optime pour une certaine démarche sont soumis aux
transformations predestineés pour les différentier de l'espace et du temps
quotidien. Chaque objet utilisé a des qualités magiques spéciales — la
durité, la resistance, la forme; auprés de certains ingrediénts comme
qualités d'exception lesquelles peuvent former ou déformer le malfaisant.

Aparitia si dezvoltarea omenirii este de neconceput fira o
constanta preocupare pentru mijloacele empirice de profilaxie si de
vindecare a bolii existente in toate timpurile. Instinctele, reflexele,
adaptarea, lupta contra factorilor patogeni sunt radacinile biologice
pe care omul si-a construit propriul sistem de aparare.

In abordarea acestei probleme ne pot servi conceptiile lui
Claude Levi-Strauss in Antropologia structurald, care sustine ca
eficacitatea magiei implicd credinta in magie sub trei aspecte:
credinta vrajitorului / descantitoarei in eficacitatea tehnicilor sale,
credinta bolnavului si ,,increderea si exigebtele opiniei colective”. [1]

Dupa opinia lui M.Pop, sunt doud elemente mitice care au
conditionat §i au favorizat aparitia si dezvoltarea descantecelor:

1. Dualismul credintei intr-un geniu al raului (provocator de
boli) si al binelui. In crestinism acest dualism se
concretizeaza in opozitia diavol — dumnezeu;

2. Credinta in puterea magica a cuvantului. [2]

S-a observat ca remediile obtinute din plante, din minerale, din
corpurile organice, rezultat al unor indelungate experiente practice,
isi dezvaluie mai pregnant eficacitatea in corelatie cu apelul la fortele
spiritului uman reprezentat de un complex de viziuni §i conceptii ale
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omului privitor la organizarea lumii.

Intre categoriile de manifestdri componente ale vietii spirituale
taranesti sunt unele in care traditionalul este evident mai bine pastrat:
cele magico-religioase, etice si in buna parte cele artistice. Acestea
reprezintd stratul primar, originar al spiritualitatii taranesti, cele in
care se pastreaza mai bine amprenta sufleteasca a neamului nostru.
Un loc de seama in tesdtura acestui strat primar al spiritualitati
noastre taranesti revine magicului. Acesta este reprezentat in satul
nostru printr-un numar mare de credinte si practici superstitioase
bine inradacinate in viata spirituala a oamenilor.

Satele noastre au intrat din multe puncte de vedere in ritmul
vremurilor noi, e drept ca de cele mai multe ori cu vadite pierderi
pentru farmecul si pitorescul lor original. Astfel procesul de
oragenizare a invadat nu numai lumea valorilor materiale, ci si pe cea
a valorilor spirituale. Ordgenizarea spirituald se resimte in schimbari
de limbaj, de vestimentatie, de atitudini morale, de credinte stiintifice
etc. Credintele si practicile magice insd, secundate uneori in
interesanta paraleld de cele religioase, au ramas incd vii. Sunt
domenii in care spiritualitatea magicd s-a pastrat mai cu seama
neatinsd de spiritul vremurilor noi. Un astfel de domeniu — comun
tuturor satelor noastre este cel al vindecarii bolilor. Aici tehnica
magicd intervine si azi cu adanca si inexplicabild tarie. Aici este ea
sortitd de altfel sd rimana incd pentru multd vreme pe primul plan in
mintea oamenilor.

Putem obiecta ca credintele si practicile magice nu se mai
gasesc adeseori 1n forme pure. Ele insé tin mai mult de complexitatea
manifestdrilor spirituale, decat de o cadere in desuetudine a
credintelor si practicilor magice.

Dupa criteriile medicinei magice, bolile sunt provocate de
forte supranaturale si chiar divinitati, rele sau bune, care au drept
scop fie boald, fie pedeapsd morald pentru a distruge sau a schimba
comportamentul cuiva [3].

Credintele si practicile magice, magicul deci, reprezinta astfel
0 componenta reald a spiritualitatii satelor de azi. El imbraca, 1nsa, in
cadrele fiecarei regiuni §i uneori chiar in fiecare sat forme oarecum
altele, avand de fiecare data anumite colturi ale vietii sociale in care
S-a pastrat mai cu seama si in care il regasesti adeseori sub forme
aproape pure. Spiritualitatea magicd poate astfel sa difere de la o
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regiune la alta si uneori, in cadrul aceleasi regiuni, de la sat la sat.

Imbinarea de gesturi si vorbe, care la prima impresia ne apare
ca o Inlantuire mecanica, lipsitd de gand, isi are legile ei necesare. O
privire mai atenta ne aratd ca alaturi de forta sociald a traditiei, care
hotaraste felul in care descantitorul va trebui si miste mana, sa
amestece anumite substante sau care sa rosteasca anumite cuvinte,
trdieste ideea care lumineaza gestul si care in mod surprinzator, dar
real, 1l si complica.

Materialul privitor la credintele si practicele magice este extrem
de bogat. Desi satul este angajat intr-un proces de urbanizare deja
destul de avansat, el conserva incd vechiul amalgam de credinte si
practici strabune. Formele de viatd aluneca deasupra acestui strat fara
a-1 impregna, adaugandu-i elemente informe de superstitie citadina.

Practica magica cea mai raspanditd in toate satele este cea a
descantatului (magie medicald, de neconfruntat cu simpla tehnica de
pregatire a leacului). Acest grup de fapte magice necesitd intotdeauna
conditii fixe de realizare si agenti, de obicei specializati, delimitati de
grupul social din care fac parte.

Materialul comunicat de descantitori este deseori rigid si
monoton. Ei practica fara sa motiveze si nu se indeparteaza de la nici
un element al ritualului, deoarece de obicei nu stiu ce este esential.
Reprezentand forma mpietritd, descantatorii sunt agenti inchisi, de la
care riturile trec mai departe, neschimbate. Ei nu adauga nimic
personal; astfel ritul risca sa-si piardd eficacitatea. Descantatorii fac
astfel posibila persistenta acestui gen de practici magice, sunt zidul
viu de apdrare a celor mostenite din strabuni. S desprindem din
atmosfera de afirmatii si credinte imaginea agentului magic; ce este
si ce reprezintd agentul magic in viata spirituala sociala a satului.

In trecut descantitoarea trebuia s aiba urmatoarele calitati:

a. Sa fie batrana, femeia cand o descanta trebuie sa fie

curatd, sa n-aiba barbat.

b. Sa fie vaduva si sd nu aibd copii mici; nu trebuie sd
descdnte in nici un caz femeia care are copii mici: ,,Dacad
descdanta cand are copii, apoi sa-mbolnavesc copii. Mama
Nu-si poate descanta copii, care dacd-s descantati se
imbolnavesc mai rau, ca-i mamad si-i tot un sange”

c. Sa fie fata nemaritata; ,, Fata mare daca ea n-are barbat e
tot curatad §i are leac” [4]
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Descantecul detine toate atributele ritului magic. Inainte de
toate, ca act magic, descantecul necesitd anumite circumstante: cadru
spatio-cultural, instrumente si ingrediente, adicd elemente care,
concurand profileaza ambianta magica a descantecului.

Cadrul 1n care se va stabili legatura cu fortele oculte cat si timpul
optim pentru un asemenea demers sunt supuse unor transformari
predestinate pentru a le diferentia de spatiul si timpul cotidian [5].

Actul magic implicd Intotdeauna un oficiant sau mai multi
oficianti, care vor actiona asupra spatiului §i timpului de desfasurare
a dialogului cu fortele oculte, cu scop de a dilata sau comprima
elementele definitorii ale acestora.

Vorbind despre riturile magice, Ernest Bernea atentioneaza ca
»timpul este considerat un fenomen cu insusiri §i puteri proprii,
pentru ca aproape toate actele magice sunt legate intr-un fel sau altul
de timp. Deci cel ce practici magia trebuie sa respecte regulile
timpului, astfel ele devin neizbutite” [6].

Astfel, orice descantec nu se poate face oricand, ci trebuie
indeplinite anumite reguli. Coordonatele temporale selectate pentru
desfagurarea riturilor de insandtosire sunt determinate de scopul
pentru care acestea sunt performate. Daca e necesar ca boala sa scada
(ningeii, buba etc.) se descanta in zile de sec (luni, miercuri, vineri),
cand luna e in descrestere. In general, nu este bine a se descanta cand
e lund noua; dar, 1n acelasi timp, bubele dulci nu se descanta cand se
mareste luna, cici in loc a se vindeca se maresc.

Dependenta de fazele lunii implica extinderea ritualului pentru
o perioada mai mare de timp: astfel descantecul de desfacut in unele
cazuri se face pe parcursul a trei luni de zile, ,,cand se mantuie lumina“
(la luni noua). In fiecare luna se descanti cate trei zile: luni, miercuri
si vineri. De dragoste sau de mana pentru vacda se descanta in zile de
frupt (marti, joi, sdmbata si uneori duminicd), cand luna e in crestere —
sd sporeasca respectiv dragostea, mana. Alteori este indicat ca
descantecul sa fie inceput de marti (in special descantecul de speriat),
aceasta zi fiind considerata zi de napasta (zi in care se presupune ca s-a
abatut boala asupra persoanei afectate) si se descanta trei zile la rand,
pana joi. De deochi (dar si de alte boli) se descanta oricand, caci
amanarea ar putea fi fatald pentru bolnav. Perioada zilei favorabila
pentru riturile de insanatosire, de asemenea, variaza in dependenta de
scopul demersului magic. Unele descantece se infaptuiesc de trei ori
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pe zi: dimineata (pand la rasaritul soarelui ori chiar la rasarit), la
amiaza si seara (dupa asfintit sau dupa miezul noptii).

Alegerea timpului favorabil desfasurarii descantecului este
determinatd de credinta intr-un timp fast sau nefast, materializat in
ceasuri bune sau ceasuri rele. Segmentul de timp selectat pentru
desfasurarea ritului poate fi benefic sau malefic, in dependentd de
scopul demersului: pentru descantecul de dragoste sunt preferate
zilele de duminica, sarbatorile, rasaritul soarelui, iar pentru cele de
urat — miezul noptii.

In unele regiuni nu se descanti duminica, probabil din cauza
ci descantecul fiind al descantatoarei, iar leacul al lui Dumnezeu, al
Maicii Domnului si al altor sfinti. Duminicd fiind zi de odihna, nu e
ingaduit a se recurge, in asa zi, la ajutorul lor.

Unele descantece se fac numai in zile de post: luni, miercuri,
vineri. De exemplu, de buba, in unele locuri, se descantd luni,
miercuri si vineri, dar numai dimineata, de bube dulci, miercuri si
vineri, pe nespalate. Luni, pana la rasaritul soarelui, se descanta de
raul copiilor, de albeata, de babita (diaree a sugarilor) etc.

Descantecul de paza se face intotdeauna marti spre miercuri,
sau joi spre vineri.

In unele descantece actiunea incepe luni, dar mai des marti, in
ambele cazuri - dimineatd. Intr-un descantec “de junghi” actiunea
incepe luni:

A iesit un om luni dimineata // Cu plugul cu doi boi.// A arat §i
a semanat canepd // Cu grapa a grapat // A ldsat-o g-a crescut,// S-a
dus s-a zmuls-o0, a dubit-o, / Cu bdtul a bdtut-o, // Cu melita a
melitat-o,// Cu rajila a rdjilat-o,// Si ata a facut // Si a legat noud
noduri,// Dar a legat junghiul lui (numele) // Si I-a scos din clestele
capului,// Din belciugul urechilor, // Din umarul obrajilor // Si a
ramas (numele) // Curat si luminat // Cum Maica-sa l-a lasat; A
purces (numele celui speriat) // Marti dimineata // Pe cale, pe
carare... // M-am pornit marti dimineata // Pe drum mare §i calare..
Il S-a sculat Ilinca marti dimineatd // Grasa si frumoasd, mdandrd si
sandtoasa // Pe ochi negri s-a spadlat, // La icoand s-a inchinat // Pe
cale, pe cdrare s-a pornit...

Descdntece de dragoste se fac indeosebi sambata si duminica la
revarsatul zorilor pana rasare soarele, fie seara cand rasar stelele si
luna. Aceste descantece sunt de obicei adresate soarelui, lunii, stelelor:
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Vino soare la fantana // vino si ma ia de madna // vino, spala-
mi fata // toatd dimineata // vino, ia-mi din cap // coarnele de tap //
ia-mi §i din sprdancene // nori si negre pene // ia-mi incet din spate //
pietre mari §i late // scoate-mi de pe trup // toti perii de lup // si-mi
pune-n picioare // sfarc de caprioare // pe cap mult noroc // in ochi
Jjar si foc // gura, dulce fraga // dragului ... mai draga.

Sambata, la asfintitul soarelui se descanta pentru strigoi.

In fine, nu se poate determina o reguld generala pentru zilele
in care se face fiecare descantec, fiindca aceste reguli variaza dupa
localitati si chiar dupd descantatoare. Astfel, In unele sate
descantecele se fac numai luni, in altele predomina credinta ca
trebuie facute doar marti si sambata, iar duminica si luni “nu-s de
leac”. “Multe babe zic ca e pacat si de aceea nici nu descanta in
sarbatori si in sdptdmana cea mare la Pasti” [7]. Pe cand unele
descantd de bube doar dimineata, altele sunt de parerea ca trebuie
descantate numai dupa amiaza, ca si aiba leac, iar altele descanta la
asfintitul soarelui.

Pentru a demonstra frumusesea poeticd si expresivitatea
lingvistica a formularilor referitoare la diverse momente ale timpului
magic vom reproduce cateva expresii folosite in descantecele noastre
populare: ,.din rasarit de soare, din varsatul zorilor, de dupa rasarit,
de dupd prdnz, din amurgul serii, din asfintit de soare, din miez de
miez de noapte, de la cantatori, din chindie, de dupa facut”

Semnificatiile temporale sporesc prin utilizarea unor obiecte
ce au fost in contact cu anume perioade de timp: apa adusid la
rasaritul soarelui, busuiocul, aghasma de la Boboteaza, carpa folosita
pentru a sterge oudle la Pasti. Reactualizat in acest mod, timpul
participa la realizarea actului magic prin semnificatia ce-i este
atribuitd. Din multitudinea de intervale temporale, trebuie de gasit
temporare faste si nefaste”, un moment anume, acea ,,crono-
secventd Incarcatd la maximum cu valente transcedentale” care in
popor se numeste ceas bun. [8]

Alt grup de elemente ale ambiantei magice, extrem de
important pentru potentarea actului magic se referd la spatiul de
desfasurare a activitatii magice. Daca in trecut preferintd se dadea
pentru rascruci, cimitire, case parasite, arbori stasniti, pesteri, hotare
etc. pentru a mentiona cazuri socante ale spatiului magic, in prezent
cadrul desfasurarii ceremonialului magic este fie casa descantatoarei,
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fie langa vatra

Pe langa descantecul rostit, in practica descantecelor noastre,
se intrebuinteaza, de cele mai multe ori, diferite lucruri de care se
serveste descantatoarea. Sunt descantece in care nu intervine nimic in
afara cuvintelor rostite, dar de cele mai multe ori ele sunt insotite de
unele medicamente sau operatiuni. De exemplu, masarea partilor
bolnave ale corpului seste operatiune; apa neinceputa, care se da de
baut bolnavului se considera ca medicament. Pentru pregatirea si
aplicarea lor se intrebuinteaza diferite obiecte, precum §i pentru
efectuarea unor operatiuni e nevoie de anumite obiecte.

Lucruri si obiecte cu care se fac descantecele sunt multe si
variate si le putem diviza in urmatoarele categorii.

Plante: alun, ardei, boabe de diferite legume, bostan, brusture,
busuioc, ceapd, cicoare, grau, malai, mar, pelin, papadie, varza, soc,
secard, mesteacan, trestie, troscot, fan, floarea-soarelui, lumanarica,
maracine etc.

Animale: cocos, falca de cal (gasita in rapa sau campie), corn
de cerb, mata, nevistuica etc., insecte: calugarita, lacusta etc.;
Lucruri comestibile: aluat, bors, faina de grau, fdind de papusoi,
galbenus de ou, sare, sldnind, untura, untdelemn etc.;

Lucruri si obiecte de uz casnic: ac, albie, carbune, cenusa,
ciur, cremene, cutit, foarfece, foc, furca, luméanare, lingurd, matura,
melesteu, timaie, topor, tutun, matase, oald, lopata, funingine etc.;

De cele mai multe ori In descantece apare apa, ca element
principal de care se folosesc descantatoarele si fard de care descantecul
nu poate concepe. Apa se intrebuinteazd de mai multe feluri:

- apa ordinard, adicd apa care se gdiseste 1n caldarea

gospodinei;

- apad speciald, adica adusd din mai multe localitdti, care da

anumite calitdti descantecului;

- apd sfintita;

- apd neinceputa,

- apd in care s-a spalat defunctul.

Apa ordinara se intrebuinteaza pentru scalddtori si pentru
pregatirea aluatului, a copturilor si a altor doctorii de care se serveste
descantitoarea, ori de cate ori se cere. Pentru scaldatori se mai pun in
apa si anumite flori, dar si obiecte, care au menirea de a-i comunica
diferite calitati.
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Apa se intrebuinteaza in descintece nu numai pentru a
vindeca, ci si pentru a face diagnoza unor boli.

Apa speciald este acea luatd din anumite locuri, precum sunt
apele statitoare, puturoase, care sunt bune numai pentru anumite
leacuri. Apele parasite, cum sunt apele din fantanile parasite, in care
se descanta pentru a da cuiva ,,de urdt”, apa care se tine trei zile in
cotetul gdinilor si dupd aceea se da de baut, ori se stropeste cu ea
hainele celui ce vrea sa-i dea de urat. Apa speciald se mai considera
si apa ramasa de duminica, apa din sticla ce sta langa o rascruce; apa
in care au stat florile luate de la bisericd de la Tnmormantare; apa
adunatd in noud vaduri, apa sfintitd la Boboteaza; apa luatd dintr-0
vale (apa curgatoare) din locul unde se face vartej; apa de la fantana
sfintita; apa de la noud izvoare; apa in care se ineaca un pui de sarpe;
apa neinceputa de la trei izvoare. [ 9]

Apa neinceputa este acea care se aduce intr-un vas din care nu
a baut nimeni, nainte de a se Intrebuinta §i pe care oamenii antici o
numeau ,,aqua virgo”. Apd neinceputd se mai considera acea care se
capatd mai ales din fantana, nu din cismele. Ea trebuie scoasa dis-de-
dimineaza, fiind adusa acasa repede fara a vorbi cu cineva .

De dragoste, de exemplu, se ia apa de la trei izvoare si se pune
intr-o sticla neagrd de jumatate de litru si se duce cu ea luni
dimineata la fantdnd sau la izvor. Apoi turnand apa din sticld pe
maini se zice de trei ori.

- Buna dimineata, apa mergatoare.
- Multumesc, baiat intrebator ori fata.
Ce-ai venit?
- Amvenit la raul tau
Sa spal facutul meu.
Sa se duca raul de la mine
Cu apa de la tine.

O reguld generald, o lege, In ceea ce priveste apa nelnceputa,
nu existd, ci In diferite localitati sunt diferite norme dupa care se
aduce si se pregateste apa pentru descantare, apa neinceputa.

In Bucovina, de exemplu, apa neinceputi se aduce de la o
fantana sau de la parau. Cand se duce dupa apa si la Intoarcere nu se
vorbeste cu nimeni, si nici nu se intoarce pe acelasi drum pe care s-a
dus. Ajungand acasa se pune vasul oriunde dar nu pe masa.

In judetul Suceava, Romania, apa neinceputd se aduce numai
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duminica, ,,pe inima goald” si se pune la icoana.

La descantece deseori se foloseste apa sfintitd la Boboteaza.
Dupa descantare, apa nu mai poate fi intrebuintatd la nimic. Ea
trebuie aruncata intr-un loc neumblat, ca sa calce nimeni in ea. Boala
pentru care s-a descéntat s-a comunicat apei si daca cineva ar célca
pe dansa s-ar prinde boala de el.

Apa sfintitd, agheasma, se mai poate lua de la popd cand
umbld cu Ajunul Criciunului. in descintecele ,de albeatd” apa
sfintitd se aduce intr-o sticla, se aseaza jos, impreund cu busuioc si
descantatoarea punand piciorul drept pe ele, spune descantecul. Apoi
cu acea apa uda ochii bolnavului.

In descantece de junghi se ia o ulcici cu api curati si se pun in
ea cateva picaturi de apa sfintitd. Se ia o pana de gdina si cu ea
descantdtoarea invarte apa 1n ulcica, zicand:

Dupd cum omul cu noroc, // Semandnd samdnta pe loc, // Lasa
samanta de vara // Si rasare-n primavard, // Asa si ist junghi // Din
toate oscioarele, // Din toate madularele, // Din cap, din mdini, //
Din picioare, din tot trupul // Sa-I lase pe ... // Curat, sandtos, // Asa
cum la nastere a fost.”

Apoi i se da sa bea apa, sarind intr-un picior de 3 ori, iar in
celalalt de 6 ori.

O plecat noua mesteri mari, // Cu noud topoare, // Noud
ferastraie,// Noua cutite, // Ca sd scoata junghiul //De la ... // Si el sa
ramdna // Carat si luminat // Ca Maica Domnului // Din cer l-a lasat.

Locul unde se aruncd si chiar modul cum se aruncd apa
aceasta, variazd dupa boli si dupa localititi.

In descantecele de ,,deochi”, se arunca de obicei la titina usii.
Uneori apa se arunca la un par de gard si se zice: ,,Cum se scurge apa
in par, asa sa se scurgd durerea de la (numele), si cum limpezeste apa
toate pietrile §i toate malurile, asa sd se limpezeasca si sd se
curateasca (numele celui descantat) de ...”

In descantecele ,,de junghi” apa se arunci pe gard si se zice:
,Cum cade si se scurge apa pe gard, asa sa se scurga toata durerea,
junghiurile, teapa si durerile de la (numele celui descantat)”.

Apa se mai aruncad la maracine si atunci se zice: ,,Sa ramaie
branca pe maracine si indarat s nu mai vie”.

In unele farmece pentru betie apa se arunci pe furis, in poteca
portii acelui céruia i se voieste raul, tocmai ca sa calce pe apa si sa se
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prinda farmecul de el.

Se mai obisnuieste sd se arunce apa pe un cane sau pe o mata.
Aceasta insd nu se face cu intentie de a se comunica acestor animale
boala, pe care descantatoarea cautd s-o vindece, deoarece in timpul
descantecului, cand descantitoarea amenintd boala sa iasa din trupul
bolnavului, o trimite in munti, paduri si alte locuri pe unde de obicei
nu umbld omul. Este stiut faptul ca pisica si cdinele fug daca arunci
apa asupra lor. Intentia descantatoarei este prin urmare, ca precum fug
aceste animale, asa sa fuga si boala si sd nu se mai intoarca la bolnav.

In unele regiuni cu apa descintati se spald bolnavul, peste o
groapd, turnandu-i-o pe cap. In aceasti groapd se pune piper si
usturoi si se astupa cu pamant. Peste acel loc nu se poate umbla un
an de zile, caci, dupa credinta populara, se prinde boala.

Deseori in descantece se intrebuinteaza si carbunele. Ei se
sting 1n unt proaspat, dar cei mai mult intrebuintati sunt carbunii
stingi Tn apa. Apa In care s-au stins cirbunii este bund pentru a
vindeca orice boala.

Carbunii pentru deochi se sting in apa neinceputd; cu ban se
descanta ,,de albeatd”; cu pieptene se descanta ,,de apucat”;

Focul este considerat marele purificator si cenusa, rezultat al
focului deseori este amintit in descantece. De najit se afuma urechea
bolnavului cu fum de baligd, apoi se unge cu scrum muiat in stupit.
Se descanta oricand:

Fugi najiti, pricajati, // Ca te-ajungi soarili // Cu-n mai, cu-n pai,
// Cu caciula lui Mihai // Plina di coji di malai. // Ramdie ... // Curati §i
luminati // Ca Maria ci-o fdcut-0,// Ca Dumnezeu ci-o ldsat-0.

De buba rea se descanta cu o petica aprinsa, iar la sfarsit se
unge buba cu scrumul peticei:

Plecat-a Sf. Petru // Pe cale, pe carare, // La mijloc de cale //
A facut o masa mare // Chemat-a buba neagra // Chemat-a buba
alba // Chemat-a buba dulce, // Chemat-a buba // De 99 de feluri //
Numai pe buba rea n-a chemat-o // Ea de ciuda a plesnit // Si a
crapat. // ... sa ramdie curat // Ca argintul strecurat.

Tot de buba rea se ia un pai de maturd, se Invarteste cu petica
neagra si se da foc, apoi descantand de trei ori, in forma de cruce, se
ia scrumul si se pune pe buba.

Un alt obiect intrebuintat este cutitul, sau mai bine zis mai
multe soiuri de cutite: cutit gasit, cutit alamat, cutit furat. Cutitul este
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invartit 1n jurul locului unde se afld boala, se atinge cu el, in crucis:
se infige in paine calda. Se intrebuinteaza si doua cutite Incrucisate.

Cutitul cununat are o importantd deosebitd. Se cheama
»cununat” cutitul care a stat in braul mirelui sau in sanul miresei
cand s-au cununat.

Intr-un descantec de junghi sunt amintite cteva obiecte
tdioase: sabia, cutitul:

Fugi junghi ca te injunghi // Cu sabia te ratez // Cu cutitul te-
ncrestez // Ca toti pochii potropochii // Aveau cai de calarie // Sa
plece la batalie // Numai junghiul [ui (numele) // Nu avea cal de
calarie // Sa plece la batalie // Si s-a suit pe un cutit de gasit // Si la
mare s-a dus // Cutitul s-a afundat // Junghiul lui (numele) // s-a
inecat // sa ramdnd cdt un fir de mac // sa nu fie nici de-un leac.

Dupi ce s-a descantat, cutitul se infige dupi usd. In unele
locuri, dupa ce se descénta ,,de junghi”, cutitul se infige in pamant,
unde descantatoarele 1l tin cam jumatate de ord, iar altele 1l tin trei
zile. Daca cutitul in acest timp s-a ruginit cind il scoate e semn ca
bolnavul nu are leac.

Plantele care servesc ca leacuri nu intotdeauna sunt indicate in
cuvintele descantecului, ci numai unele din ele si anume acele de
care s-ar parea ca fortele negative au fricd, ca de niste obiecte
speciale. In acest sens se pare ci au valoare alunul, bozul, vita de vie,
pelinul, cornul, artarul, trestia, nucul, usturoiul, fasolea, lintea toate
se Intrebuinteaza ca leacuri pentru vindecarea bolii.

Contra muscaturii de sarpe se descanta cu o crengutd de alun.
Alunul in descantece se numea si ,nasul sarpelui”. El nu se
intrebuinta, in descantece, din intamplare, ca orice lemn, ci e indicat
din consideratie cd are origine veche. Dupa un tratat de magie, tradus
din ebraicd, varguta magicienilor trebuia sa fie de lemn de alun,
facuta din nuia fara insertiuni de ramuri secundare. Astfel, varga de
alun are puteri supranaturale: cu ajutorul ei se pot descoperi
comorile: varful i se apleaca spre locul unde e ascunsa comoara. Cu
varga de alun se descantd animalele pentru fecunditate.

Puterea magica a alunului se intrebuinteaza si pentru a abate
grindina: cu un bat de alun si cu toporul se ameninta norii si se abat
spre paduri.

Tot in descantece de muscaturd de sarpe se folosea bozul,
calinul, malinul, cornul si vita de vie.
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In descantece de ursita sunt indicati artarul si maciesul. Socul
executd porunca descantitoarei In descantece de ,,viermi la vite”.
Inainte de rasaritul soarelui, descantitoarea se duce la un soc, cu un
vas facut din alun Tn mana si loveste cu ea in soc, tot timpul cat
rosteste descantecul.

Incd la romani se recunostea puterea magici a socului. In
Sicilia, cu un bat de soc se ucid serpii si se indeparteaza hotii. In
Danemarca, socul e considera ca protector al casei. Poporul leton
crede ca zeul pamantului locuieste sub radacinile socului. Rusii cred,
de asemenea, ci socul alungi spiritele rele. In Roménia, Transilvania
se crede cd nu e voie sa se taie socul, cici se crede in existenta unui
spirit rau, care omoara copiii nebotezati [10].

Pentru vindecarea bolii se mai foloseste si salcia. Pentru a nu
suferi de ngjit (dureri de dinti, inflamatii ale urechilor) cand se vine
de la Biserica in ziua de Florii trebuie de lovit cu salcie peste urechi.
La fel nu se spune Colindul sau Plugul dupa Boboteaza.

Piperul negru, vinul, rachiul, pucioasa, crucea, tamdia,
cdnepa sunt intrebuintate la fel in timpul descantecului.

De exemplu impotriva durerilor de dinti, inflamatiilor
urechilor (de ndjit, cum 1i spune in popor) se afuma urechile cu
sdmanta de canepa.

Actiunile, diferitele gesturi si fapte pe care le face
descantdtoarea, sau cel care este descantat in timpul descantecului
sunt la fel de numeroase.

Pentru a se vindeca de ,,dureri de ochi” bolnavul se duce la
fanfana, cautd o urma de vita, din care ia apa si o arunca cu dosul
palmei spre ochi. Aceasta actiune este insotita de cuvintele ,,Fugi
izbiturd, ca te ajunge stropitura”

Ca actiuni sau practici ale descantecelor se mai pot cita: se
linge pacientul pe frunte, se incinge un pietroi de culori diferite, se
maturd. Aceste actiuni sunt indicate in descéntec.

Actiunea directd a descantatoarei asupra pacientului indicata in
descantece este: apasarea pe incheietura mainii bolnavului cu otet, ca
sa raspandeasca aplecatele in trup, apoi pe cap, la tample; dupa
aceasta scuipa in palme, dandu-le pe genunchi, in jos, zice de trei ori:
sAplecate pe vine lasate”.

Deseori 1n descantece se folosesc lucruri necurate:
excremente, baliga, gdinat etc.; De exemplu De bube dulci se iau
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noua bucatele de baligd de cal, se Incélzesc, se descanta cu fiecare si
se ung bubele dimineata Tnainte de rasaritul soarelui.

Fiecare obiect folosit are deci calitdti magice speciale —
duritate, rezistentd, forma. Alaturate unor ingrediente cu calititi de
exceptie pot forma sau destrama maleficul.

Ovidiu Papadima observa: ,Vata afectivd izbucnitd in
descantece, Inchide aproape toatd gama de sentimente de la elogiu la
amenintare, de la invitatia ceremonioasa pana la amagire, de la iubire
pana la blestem” [11].

Consideram ca fiecare forma de ceremonial este un tip de
manifestare umanad plurisemantica, in cadrul careia magicul ,,se
suprapune cu religiosul, cu esteticul si uneori cu ludicul” [12],
imbinandu-se atat de concis incat e greu sa stabilim cu precizie unse
sfargeste unul si incep celelalte. Inseparabil aceste comportamente ale
vietii spirituale si-au disputat suprematia de-a lungul epocilor istorice.
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SEMNIFICATIA SIMBOLURILOR VIERENE

Liliana GROSU,
Catedra de Filologie Romdnad

Vieru’s poetry explores the symbol as a way of creation and images
that is important for its construction.

The poet is drawn by primordial essences, by metaphors and
symbols. He confers a new connotation to the traditional symbols giving
them aesthetic capacities characterised by a great artistic novelty.

The most known symbols used by the poet are: the symbol of a tear,
flower, tree, shirt, flight, leaf, bread, house, sky and earth etc.

Important is the symbol of grass that the poet assigns to himself by
means of the epitath ,,I am a blade of grass. I can’t be simpler.” Being
commented in the following wau: ,,To be simple means to die little bz little
for the majoritz everz daz until you become grass.”

By means of these symbols, the poet Grigore Vieru highlights the
permanence of things, the artistic beuty, the essences of life contributing to
the formation of the whole image of human existence.

Cercetarea simbolurilor in idiolectele scriitorilor constituie una
dintre problemele importante ale filologiei. Dupa M. Bahtin
»continutul adevaratului simbol, exprimat prin diverse asociatii
semantice, se identifica cu ideea integritatii universale, cu universul
cosmic si cu cel uman. Orice fenomen particular 1si are radacinile n
stihia modului primar de viatd” [1]. Se stie cd simbolul traditional,
incércat cu un complex de asociatii inca din cele mai vechi timpuri,
se renaste datoritd anumitor factori implementati de autori concreti si
in contexte concrete. In opera lui Gr. Vieru vom examina, sub
aspectul semantic, acel continut mitologic care nu a putut sa dispara
cu totul 1n procesul de transformare, precum si noile valori pe care
le-a capatat.

Poezia viereand exploreaza din plin simbolul ca conventie de
creatie i imagine revelatoare in constructia acesteia. Autorul recurge
la acest procedeu pentru a nuanta chintesenta lucrurilor despre care
scrie, pe care le evocd si care constituie esenta lumii reale a
cuvantului, care ia intruchipari diverse si edificatoare. Poetul face un
vesnic legamant cu cuvantul limbii materne, promitand cu inflacarare
un atagament sincer si luand hotararea de a-i servi fara rezerva sau
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abnegatie. Dupa cum observa Alexadru Burlacu: ,,Reiterata perpetuu,
ideea legamantului cu cuvantul, cu dorul, cu locul este desfasurata in
paralela dintre seria de simboluri traditionale: grau — frunza — lumina
sau: ram — stea — mac cu alta serie de simboluri: pamantul — izvorul —
focul. Sugerind ipostazele tranzitorii ale creatiei, simbolurile
exprimd o deplind si intimd inrudire cu existentele germinative,
cosmice, fragile” [2].

Critica literard s-a pronuntat deja privind problemele poeticii
lui Gr. Vieru, accentudnd predilectia poetului pentru ,situatiile-
limita”, pentru simbol si preaplinul trairilor. Fiecare vers din creatia
poetului capatd dimensiunile unor simboluri impresionante, care
necesita o dezlegare aparte, speciald. De exemplu, poezia Ars poetica
in care poetul este un Orfeu in luptd cu moartea. Poezia are un motto
(De mila timpului din sange/ Poetul nu-i decdt iubire) care este cheia
dezlegarii triunghiului format in mod simbolist: timpul — poetul —
iubirea. Dincolo de relatia poetului cu moartea, intuim iubirea care
std la temelia artei si creatiei. Este vorba de iubirea prin care se
cunoaste lumea sau prin care L. Blaga sporeste ,,a lumii taind”. Din
acest concept rezultd o viziune a destinului omului de creatie ca o
eternd calatorie arhetipald, de initiere a eului In tainele unui timp
etern, ale unui timp al diminetii, care simbolizeaza inceput,
redesteptare, lumina.

Atras de esentele primordiale si de metaforele si simbolurile
arhetipale, cu adancimi de mit national, Gr. Vieru cautd in
permanenta sacrul si sublimul in viata si in verb, in rostul de a fi al
Omului si in rostul de a fi al poeziei, sacralizarea lirica fiind o
particularitate definitorie a modului siu original de a exista in plan
artistic. De obicei, poetul 1si zamisleste metaforele si simbolurile din
elementele realitatii cele mai pline de esente vitale si de valori mitice
universale. Astfel, ,,inima” este ,,un trandafir de purpur la mijloc de
noapte”; ,,mama” este asociatd cu ,,un soare in aceeasi clipa rasarit
si asfintit”; ,lacrima” este identificatd cu ,,un creier ganditor”,
,floarea-soarelui”, mereu intoarsa spre astrul luminii, este ,,cel din
urma credincios”: Cu aurd pe cap, de flacari,/ Cu aspru strai,
sardacdcios,/ Rugdandu-te addnc spre soare,/ Esti cel din urma
credincios s.a. Tot ce intra in raza de actiune a poeziei lui Gr. Vieru
se omeneste, se innobileaza, se liricizeaza, se incarca de mister.

Simbolurile traditionale dintotdeauna ale poeziei §i prozei
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noastre, cum ar fi privighetoarea, ciocérlia, mierla s.a., capatd in
lirica autorului valente estetice de mare noutate si o iradiatie
sugestiva inepuizabila. Dupa cum a observat si critica literara: ,,La
nimeni dintre poetii contemporani aceste simboluri nu vor fi intalnite
in astfel de contexte de maxima concentratie ideatica si afectiva” [3].
Pentru exemplificare vom utiliza cateva versuri selective: ,,5d ai o
femeie si-n noaptea/ Fara sfarsit a genelor ei/ Sa gdsesti in zori
incdlcita/ O limpede privighetoare” (Poem); sau ,,Cdand sunt eu
langa mama,/ somnul ei pe deal e adanc - / in ranile palmelor ei
ciocarlia/ poate sd-si lase ouale; Tdcuta esti, draga mea mamd,/
tacutd./ ca mierla, deshamd,/ ca mierla” (Ticerea mamei); sau ,,/n
Jjarul cdntecului ei/ se coace pdinea privighetorii:/ rumend roza”
(Cantec de dragoste).

Intreaga incircaturd ideatica si afectivi a poeziei razboiului
poetul a concentrat-o in simbolul camagii, care prefigureaza
asteptarea, reintoarcerea, chemarea dramatica a unui suflet chinuit de
speranta revenirii §i a altuia cazut zdrobit sub sabia ucigitoare a
vrajmasului: ,,4 fost rdzboi./ Ecoul lui/ Si-acum mai este viu./
Camdsi mai vechi, mai noi — | Amara amintire de la fiu”, iar
simbolul devine cu atit mai reliefat cu cit repetarea lui se face mai
evidentd: ,,Camdsi mai vechi, mai noi —/ A fost razboi.”
Irepetabilitatea fenomenului devine proeminenta odata cu incadrarea
lui 1n contexte similare celui anterior, ca de exemplu in poezia fara
titlu (sub semnul a trei asteriscuri ***): ,.Camasa ta e la fel/ Cu cea a
soldatului/ Ah, firule de iarba!”, numai ca poetul il fericeste ca nu
era general, cd nu bocaneste pamantul cu talpa, cd si-a pastrat
frumosul sdu miros de iarba. O altd prefatare capdtd acest simbol
intr-o poezie ce dezvaluie teroarea razboiului i dezastrul lasat in
urma lui: ,,Ce mai cdrpim azi/ Omule!?/ Camasa verde/ a verii/
Camasa alba/ a iernii,/ Rupte §i una si alta?!/ Pamantul zdrentuit”.

Sa urmdrim in continuare cum avanseaza progresiv cele mai
cunoscute simboluri ale creatiilor lirice vierene, cunoscute de noi,
cititorii, ca reprezentdri conventionale autentice: simbolul lacrimii,
florii, pomului, zborului, cantecului, frunzei, painii, casei, a cerului si
pamantului etc. Specific pentru creatia viereana este rafinamentul
artistic in care Tmbraca aceste simboluri §i ce conotatii si semnificatii
noi comportd. Vom proba aceasta prin raportare la contextele in care
apar aceste simboluri.
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Am amintit anterior de faptul cd Gr. Vieru poseda o gandire
artisticd subtild, nuantatd, plind de virtuozitate, posedind un
dezvoltat simt al compozitiei, al intregului constituit din parti riguros
create, asa cum vom vedea in cazul simbolului lacrimii. Lacrima
constituie durere, despartire, tristete, dar si bucurie, emotie, fapt
pentru care E. Simion l-a numit ,,poet cu lira-n lacrimi” [4]. Sa
examindm ce asociatii impresionante capata lacrima in lirica
viereand: lacrima — chip de zeu, greier de clestar, creier ganditor,
soare arzator, lant crescut in os, glonte manios, iepure plans, nu cu
palos, deal de sare, clopot. La prima vedere ar piarea cd nu se
intrevede nici o legaturd cauzald intre acestea, dar la o analiza mai
atentd vom vedea radacinile fluctuante ale acestora. Lacrima
patrunde acolo unde cuvantul nu are putere, ea poate alina sufletul
zdrobit asemenea unui soare arzator, poate innobila inima cruda
asemenea unui lant crescut in os, poate sfirma lanturile rautatii
asemenea unui zeu, poate trezi o constiinta Instrainata asemenea unui
clopot, poate strabate necuprinsul asemenea unui glonte manios, iar
in ultima instanta poate lua intruchiparea unui chip de zeu, care se
daruie ca jertfa vie intru nemurirea neamului sdu asa cum a facut-0
insusi Gr. Vieru.

Semnificatiile lacrimii nu se marginesc doar la atat, ci
comportd noi §i noi acceptiuni. Meditand la cuvantul prim al
existentei — mama, poetul declard: ,cuvdntul mama orfanii il
lacrima”, astfel ca substantivul se verbalizeazad, trece dintr-0
categorie 1n alta. Si iardsi amintind de mama, poetul pune o
nefireascad intrebare: ,,Ce se ard cu lacrima?” — ,,Chipul mamei”.
Poetul, crescut la tara, cunoaste foarte bine instrumentele de lucru,
modul de utilizare si procesul de lucru, de aceea invoca 1n acest pasaj
un moment din intregul proces al muncii — aratul, atribuit lacrimii,
care brazdeaza mereu fata mamei, cel putin asa crede autorul. Mama
este evocata mereu in suferintd, o suferintd care se preschimba pentru
ceilalti in bucurie: ,,Lacrima ta (mama):/ Diamant ce taie-n doud/
oglinda zilei”, pentru a reda lumina deplina a rasaritului. Poetul
pretuieste lacrima mamei atribuindu-i asemanarea diamantului.

Rememorand zbuciumadrile copilariei poetul lasd o inscriptie
pe cartea copilariei (asa este titlul poeziei), spunand ca amintirile ei
,»sunt vechi/ Cu lacrima de-o seamd”, un adevir pe care nici stiinta
nu-l poate lamuri — de unde-si are obarsie lacrima? Care-i este
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vechimea ei? Cine a varsat prima lacrima? Cine a numit-o asa?!?
Mai apasatoare devine situatia creatd de vrdjmasii pamantului
romanesc, de cei care au tinut atita vreme Inchise granitele, au
terorizat generatii intregi de oameni: ,,Au Incurcat pana si/ lacrima
batranei maicute,/ Pana si apa/ copilariei noastre”.

Intr-un moment de confruntare cu viata poetul se roagi
fierbinte ,,cu cdntul dorului”: \a-mi lacrima, dar ochii lasa-mill la
apa, dar sa-mi lasi izvorul!”, caci avand ochii care renasc oricand
alte lacrimi poate supravietui, isi poate continua cursul vietii.
Exprimand o altd durere poetul creeazd imaginea lacrimii tdiate 1n
doua de vrajmasi: ,,Ei prin lacrima graniti/ Trag si-n doud o taie!”
sau a lacrimii nendscute inca, dar care isi curma curgerea pentru ca
tintasul grozav 1i ,,...refeaza lacrima/ fard ca glontele sa-mi atinga
ochiul”. Tmaginand o proprie inmormantare poetul o pune pe seama
literelor: ,,Ma voi duce §i eu. / Ma va petrece norodul/ Inldacrimatelor
litere”, stiind ca toatd umblarea lui pe pamant a insemnat lupta
pentru literele latine, pentru adevarul tdinuit atita vreme, pentru
limba romana. Labirinturile vietii poetul le inchide cu ,lacrima/
piatra funerard/ pe mormantul ochiului” siu. Poetul conchide: ,,/n
alta lume se va deschide/ ochiul meu, dand piatra la o parte”,
crezand intr-o rasplatd providentiald, care cantareste si masoara toate
lucrurile. Ducéndu-si cu resemnare crucea poetul se raporteaza la
ultimul lucru care-1 va lua cu el parasind pamantul: ,,Ludnd cu mine/
O singura fiinta:/ Lacrima”, singura ,,avere” nepieritoare.

Cinstindu-si strabunii poetul recurge la o constructie ca sens
foarte interesantd. Poetul nu este atras de lucruri ca aur, argint sau
alte bogatii, ci marea lui bogatie o constituie inaintasii: ,,Ca nu aurul
eu numar,/ Ci stelele din cer/ Si-n lacrima de lut — / strabunii”. Lutul
care reprezintd nefiinta, care nu are forma concretd, la Vieru este
prefigurat printr-o lacrima.

Prin simbolul lacrimii putem intrevedea si alte sentimente
decat cele triste, bunaoara sentimentul iubii: ,,/ubire!.../ Tu nu plingi
lacrima — o nasti”. Numai geniul lui Vieru putea intrupa intr-un fel
unic cuvintele acestea, dand iluzia unei supreme madretii, vraja
nepatrunsd a necuprinsului sens, imaginat in miracolul nasterii.
Acelasi sentiment al iubirii este relevat intr-un alt context: ,,Ca
lacrima!/ Rasai, rdsai, rasai/ Si nu te mai pierde/ lubirea mea!”.
Asemanarea cu lacrima o putem descinde din faptul ca lacrima apare
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uneori involuntar, alteori voit, uneori spontan, alteori fortat, dar, n
final, important pentru poet este ca sd nu mai dispara.

Dand povata fiilor sai in poezia Sa mergi frumos, poetul
compara trecerea prin viatd cu lacrima pe obrazul celui care a invins,
punand in aceasta o Intreagd semnificatie: a sti sd treci prin viata
frumos si demn, §i nezgomotos” inseamna, in conceptia poetului,
arta de a poseda victoria, arta de a fi superior, pentru ca doar astfel
plaiul va fi ,curat ca lacrima”, o sperantd pentru care poetul a
inaintat, a luptat.

Un alt simbol al plasmuirilor vierene este casa — simbol al
intregirii, apartenentei, al caldurii, al mamei, al copilariei, al Patriei.
Sa urmarim aceste manifestari impresionante in citeva contexte
concrete. Poetul marturiseste in poezia Casa mea faptul ca a scris
despre toate si tot, dar nu a scris despre ea, cea care i-a conferit
caldura in copilarie, addpost in incercarile grele ale vietii, lumina in
mijlocul intunericului si multe altele: ,,7u ma iata, o, ma iartda,/ Casa
mea de huma, tu/ Despre toate-am scris pe lume/ Numai despre tine
nu”. Poetul 1si vede casa ,,vaduva si trista”, ramasa fara cei carora
odata le , sdaruta talpile”. Casa este legatd nemijlocit de parinti care
ca niste ,,copaci batrani/ acasa raman”, pana iau intruchiparea
lutului, element constitutiv al casei. Singura alinare pe lume poetul
si-o gaseste In casa maicii e linistea: ,,E-atdta liniste in casa mumei/
Ca se-aude-n jur murmurdnd/ Plansetul humei”. Adevarul cel mai
real ,,casa parinteasca nu se vinde/ Nu se vinde pragul parintesc”
este o morala de viata pentru toti, pentru ca ,.E pdcat, nu-i drept si nu
e bine/ Sd vinzi casa care te-a-ncalzit”, pentru ca ,,nu se vinde tot ce
este sfant” si apoi, mai este ceva: pe drumul pe care nu umbla nimeni
creste iarba, spinii, se astupa cararea: ,,Salbdticeste drumul/ Spre
casa mdicutei”, iata concluzia la care ajunge poetul.

Cu totul neasteptat Gr. Vieru prefigureaza trupul nostru intr-0
casa: ,,Locuiesti o casd/ cu doud ferestre:/ Una ce da spre viata/ Alta
cu fata spre moarte”. Pentru casa din noi avem nevoie de multe
lucruri, dar in primul rand de tihna, de un gand curat, de o inima
batand, de dor si omenie, de puritate sufleteasca, de mangaiere si, in
ultima instantd, de constiinta.

Casa-Patrie e un alt simbol prezent in lirica lui Gr. Vieru,
constituind addpostul sigur de tot si de toate: ,,Bine ai venit in casa
noastra/ Neamule, tu, floarea mea albastra — | Eminescu”. Casa, aici,
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devine simbolul bunului comun (,,asa noastra”), care apartine tuturor,
fara partinire. Prin Eminescu se revine la vremurile cand literatura
adevaratd era interzisd, iar odatd cu prabusirea puterii nimicitoare
poetul declara bucuros ,,bine ai venit!”. 1. Ungureanu in cuvantarea
nerostitd la cea de-a 74-a aniversare a poetului mentiona: ,,Prin
Grigore Vieru ne-am inaltat la Eminescu — ce merit mai mare poate
avea un creator ale carui cuvinte vor ramanea pecetluite pentru
totdeauna in memoria unui neam: “De avem sau nu dreptate,
Eminescu sa ne judece” [5].

Simbolul pdinii de asemenea apare frecvent in creatiile vierene
reprezentdnd hrana fizica §i spirituald, dar nu numai. Poetul este
frapat de ména maicutei care coace painea si e uimit de faptul ca ,,Nu
mai vine, mama/ Nimeni din urmd/ afara de pdinea ta/ invelita-n
stergar”, e painea pe care o tine minte copilria.

Condamnand imbogatirea pe nedrept poetul declara: ,,Ferice de
cel/ care se multumeste/ c-o pdine/ muiatd-n uleiul linigtii!”, mai bine-i
sd mananci o paine uscatd, dar cu liniste, decat sa ai din plin de toate,
dar sa uiti de cel de-alaturi, iar in poezia Banii afirma: ,,Unii nici de
pdine n-au/ Altii cdinelui o dau”, in altd poezie (dedicatd lui Vasile
Vasilache) poetul aseamana linistea ,,ca 0 rumena paine-n cuptor”.

Péinea intruchipeaza la poetul nostru si ocupatia de toate zilele
Wtapane/ Mi-i pecetluita gura/ c-o pdine”, avand in vedere menirea sa
de a da painea, hrana spiritualda poporului acesta insetat de adevar:
,»Vieru a ajutat (inainte de 1989) generatiile tinere sa-si regiseasca
Tara, dar si Tarii (dupa 1989) — sa-si regiseascd Basarabia, cea a
culturii si a poeziei”, spunea N. Dabija [6t]. Uneori poetul a avut parte
de o péine de pace, alteori ménca péinea suferintei si a batjocurii, dar
si-a dus resemnat pana la moarte crucea, motiv pentru care Vieru este
iubit, asa cum afirma si N. Dabija: ,,Pentru ce a fost iubit Grigore
Vieru?! Pentru talent, curaj, darzenie, omenie, demnitate, credinta,
bunatate, curitenie, verticalitate... Pentru ce a fost urdt Grigore
Vieru?! Pentru talent, curaj, darzenie, omenie, demnitate, credinta,
bundtate, curdtenie, verticalitate...” [7]. Grigore Vieru a fost un model
de poet si luptator declarand: “Vom face o tarda/ frumoasa ca pdinea”,
ceea ce a reusit, fapt pe care-l vom realiza cu atat mai mult cu cat ne
vom patrunde de lipsa geniului sdu printre noi.

Un alt simbol este cel al pomului care inseamna verticalitate,
durabilitate, umbra, adapost, hrand, chiar. Prefigurand imaginea
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pomului, poetul, de fapt, intrevede intreagd plinatate a acestuia:
radacinile (,,ati vazut pom/ sa nu aiba raddacini?” se intreaba poetul),
tulpina, ramurile, care se aseamand cu mana mamei ,,mana ei ca
ramul vested” sau cu ,,iubirea, ram de roud sfanta”, frunzele, caderea
carora insecamna despartire, floarea (,,afi vazut pom care sa nu
infloreasca”), toate concretizand imaginea de ansamblu a neamului.
Poetul aseamdna pomii cu popoarele, spunand ca ,,cum nu sunt doi
pomi/ intocmai la fel/ Si nici doud popoare/ Cum sa se asemane”, cu
graiul vazandu-l ,,ca un pom doborat”, cu mama in jurul careia ne
adunam ca ,,albinele in jurul unui pom inflorit” s.a.

Nu mai putin frecvent apare simbolul zborului, cu semnificatii
adanci. Uneori este asociat cu zborul de la casa parinteasca ,,Ci zbori,
de ea (mama) chematd bland”, alteori cu dorinta de a depasi starea
reald ,,Fericiti cei care pot zbura, Pe care aerul ii iubeste si-i tine”,
dupa M. Sorescu, citat de Gr. Vieru In volumul ,,Acum si in veac”,
alteori cu scopul de a atinge nepatrunsul: ,,zburdnd pururi spre cer”
sau ,,cdnd zbor catre planete”. Cel mai frecvent apare asociat cu
mersul prin lume, cu umblarea omului pe pamant ,,cat zboru-o sa ma
poarte”. Zborul e legat direct cu pasarea, care este la Vieru simbolul
mamei grijulii, care-si construieste cuibul, depune oudle, scoate pui
si-i creste pand la starea de maturitate, dar si cu limba ,pasdre de
dor, limba mea de doina”.

Simbolul florii este adeseori intdlnit desemnand efemeritate,
frumusete, candoare, gingasie, dar capata si o multime de asocieri cu
varsta adolescentei: ,,Floare — adolescenta visdatoare”; cu insusi
poetul: ,,sunt floarea cea in chip de lira/ Nascut intr-o vreme cruda”;
cu partea cea mai de frunte, elita latinitatii: ,,suntem in cuvant si-n
toate floare de latinitate”; cu viata: ,,md doare aceasta floare -
viata”; cu rodul: ,,meri in floare ucisi de ghiulele de gheatd”; cu
zilele: ,,5i culeg fiecare zi/ ca pe o noud floare”; cu tara: ,fara mi-i
floarea cea de omenie”; cu iubirea, chiar: ,floarea dragostei de
neamuri, floare de iubire si de nemurire” etc.

Cdntecul care reprezinta descatusarea sufletului, in lirica lui
Gr. Vieru este intermediul prin care se transmite un mesaj. Acest
lucru i-a ramas poetului in memorie inca din anii copildriei, cand,
povesteste poetul: ,,Eram paziti cu strasnicie de granicerul strdin ca
nu cumva sa vorbim cu ,,ocupantii* din Miorcani. Gasisem totusi un
ingenios mijloc de comunicare. Si-1 gasise tot geniul femeii. Imi aduc
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bine aminte. Eram mic, dar, ca toti copiii satului, trudeam aldturi de
cei varstnici la cAmp... Prageam, deci, ori seceram pe malul Prutului
cu capul in jos, neindrdznind sa aruncdm ochii spre cei din Miorcani,
care praseau si ei pe celdlalt mal ori secerau. Tot cu capul in jos. Din
cand in cand, tragica tacere era sfasiatd de glasul a cite unei femei
care incepea sa cante, transmitand pe aripile melodiei cutremuratoare
mesaje: ,,Eu sunt (cutare). Ce fac copiii mei, sunt sandtosi?* Sau:
,Mama (cutare) a murit In timpul foametei. Sau: ,,Fratele nostru cel
mai mare (cutare) s-a prapadit in razboi“. Ori: ,,Spune-i (lui cutare)
cd bunicii nostri au fost ridicati“. Cei din Miorcani raspundeau
mesajelor n acelasi mod: prin cantec” [8].

Urmarind valentele interpretative ale cantecului in poezia
viereand vom observa ca cantecul are destinatia suprema de a fi
tezaur: ,,Nici un neam nu este nevoias,/ Cdt are un cdntec, un grai”,
sau reprezintd nemurirea, perindarea neamului: ,,Cdta Tard e-n
cantecul tau/ Atéta vom trai”. In alt context, fiind departe de casa,
cantecul reprezintd sprijin, sustinere, reazam: ,,Apropiatu-m-am de
cantec,/ Fiind Tara departe §i alt/ sprijin, alt reazam/ Neaviand”.

La fel de plenar ca si celelalte simboluri enumerate pana acum
este si simbolul cerului inseparabil de cel al pamantului. Poetul
creeazd o intreagd gamad de nuante si semnificatii In jurul acestor
elemente extreme. Cuprins de fascinatia muntilor poetul rastoarna/
inverseazd ordinea fireascd a lucrurilor: ,,la munte izvorul/ din cer
izvoraste”, firesc ar fi din pamént, sau o situatie similara: ,,Mai ploua
sus in ceruri/ Si ninge pre pamdnt”. Impreunarea simbolurilor
(pamant si cer) apare aproape in toate contextele, cu referire la
diferite probleme, lucruri si evenimente: ,,Dar nu de stele/ Se
pustieste cerul/ Ci de madinile tale/ Cazdnd spre pamdant”,
despartindu-se de fiinta cea mai dragd de pe lume — mama, poetul
spune cu regret: ,,Drumul meu sub cer e scurt/ Drumul tau in pamant
e lung” de aceea nu-i ajung cuvinte si ochi ,,sd te plang”. Aceasta
»convietuire” poetul o vede ca un dat ontologic: ,,Ma uit/ Cum fire de
argint, lichide/ Leaga cerul de pamdnt”. Chiar si norocul surade intre
cele doud lumi — cereasca si pamanteasca: ,,Norocul cerului e luna/
Norocul meu esti tu, iubito”, luna apartine spatiului celest, pe cand
iubita spatiului pamantesc. Culmea meditatiei este faptul ca ,,nimeni
nu poate muta/ pamantul in cer” si, am adauga noi, nici cerul a-l
aduce pe pamant nu se poate.
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Aceste simboluri enumerate pand acum sunt reprezentari
conventionale ale unor lucruri si fenomene ale creatiei scriitorului,
insa poetul si-a creat propriul simbol, cel mai autentic simbol, cu cea
mai neobisnuitd semnificatie: ,,Sunt iarba. Mai simplu nu pot fi”.
Sensul epitafului sdu poetul 1-a explicat in felul urmator rudelor,
elevilor si consatenilor adunati in cimitir: ,,A fi simplu nu este o
treabd usoara. A fi simplu Tnseamna sa mori cate putin in fiecare zi,
in numele celor multi, pdna cand te preschimbi in iarba. lar mai
simplu ca iarba ce poate fi?!* Acest simbol apare numai in volumul
Acum si In veac in treizeci si unu de contexte, cu referire la mama:
“Tu esti un geniu, mama/ Tarziu recunoscut:/ Abia atunci cand
iarba/ Rasai din tristul lut”, la plaiul natal, la cuibul pasarii, la roua,
la frumosul ei miros, la toamna etc.

Prin urmare, se impune a fi evidentiata preferinta poetului de a
nuanta chintesenta lucrurilor recurgand la simboluri globale ca:
floarea, iarba, pomul, lacrima, zborul, cantecul, spicul de grau,
frunza, painea, casa, cerul, mierla, ciocarlia s.a., prin care sunt
dezvaluite esentele primordiale ale vietii, permanenta sublimului in
arta si sacralitatea liricd definitorie, ca un moment de confruntare cu
imaginea de ansamblu a existentei umane.
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M. EMINESCU SI A. VLAHUTA

Alexandru TECUCI,
Catedra de Filologie Romdnd

Pour comprendre un écrivain classique, il faut avoir un goiit
littéraire spécial, il faut avoir de I’dme et des connaissances profondes.

L’écrivain francais Sainte-Beuve a souligné la grandeur des
classiques de la littérature universelle.

M. Eminescou est le classique de la littérature roumaine. Il a bien
influencé sur la formation de [’écrivain A. Viahuta. Si quelqu’un a le désir
de comprendre |’état spirituel des années 1880-1920, le déplacement du
centre de gravitation vers certaines discussions littéraires, alors il faut
savoir, qu’ils vont connaitre des points de repére des diverses contributions
d’A Viahuta. 1l est suffisant d’étudier les articles ,,Souvenirs d’Eminescu”
des années 1889 et 1894 ,,Le courant Eminescu”, ,,M. Eminescu - poésies
posthumes” etc.

Les souvenirs d’A. Vidhuta sur Eminescu regoivent la valeur d’un
document veéridique du temps pour la connaissance de certains moments
essentials de la vie du poete.

»Un adevarat clasic este un autor care a imbogdtit spiritul
uman, care a addugat intr-adevir ceva la comorile acestui spirit,
care l-a ajutat sa facd un pas inainte, a descoperit un adevir
neindoielnic sau a captat din nou o pasiune eterna in sufletul
omenesc, in care totul pdrea cunoscut §i cercetat; care si-a rostit
gdndul, observatiile si descoperirile intr-oformd oarecare, dar largd
si cuprinzdtoare, find si chibzuitd, sandtoasd si frumoasd in sine; un
autor care a vorbit lumii intregi intr-un stil personal si in acelas
timp tuturora, intr-un stil nou farda neologism, nou si antic, putind
a fi lesne contemporan tuturor timpurilor” (Sainte - Beuve) [1]

Ca si intelegi un scriitor clasic, trebuie sd ai un gust literar
deosebit, sd ai intelepciune si cunostinte profunde. Fenomenul
gustului literar e greu de definit. iti poti da seama, cand el existd sau
nu, ii simti prezenta sau lipsa, dar nu-i poti preciza esenta. Intr-
adevar, cu ce sd-1 masori? Unde e cantarul sigur cu care sa masori
cantitatea de gust literar a unei opere literare, a unui scriitor, a unei
epoci? Si, mai ales, sd hotarasti calitatea acestui gust?

Istoria literaturii se multumeste de cele mai multe ori sa
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constate prezenta cutdrui sau cutari gust literar la o anumitad epoca.
Ar fi in orice caz foarte interesant sa se explice oarecare variatii
periodice in transformarile gustului literar de la o epoca la alta.
Astazi nici nu stim mai exitd gust literar. Singura relatie sigura este
doar dintre gustul literar si productia literara intr-o anumita epoca si
la o anumita societate.

Opera eminesciana a dat multa bataie de cap cititorilor, cerea o
schimbare radicalad in gustul literar. Sa cercetdm influenta operei lui
M. Eminescu asupra creatiei lui A: Vlahuta. Datoritd ,,Convorbirilor
literare”, Vlahutd nu numai ca-si face ,,putina educatie literara”, cum
singur spunea mai tarziu, dar va avea cea mai frumoasa revelatie a
vietii sale: intdlnirea cu opera lui M. Eminescu. El nu s-a mai putut
desprinde de timbrul liricii marelui poet. Chiar drumul lui in viata,
apartenenta la cercurile literare, simpatiile si antipatiile sale s-au
definit uneori in functie de atitudinea pe care scriitorii §i grupurile
artistice au adoptat-o fata de geniul literaturii romane. A fost nu
numai cea mai puternica impresie a tineretii, dar si idealul pe care
Vlahuta 1-a slujit mereu pe tot parcursul vietii.

Dacéd cineva doreste sd inteleagd starea spirituald din anii
1880-1920, deplasarea centrului de gravitate citre anumite directii
literare, apoi sa stiti, ca vor afla puncte temeinice de reper in
numeroasele contributii ale lui A. Vlahutd. E destul sa citim
articolele ,,Amintiri despre Eminescu, 1889”, ,,Curentul Eminescu”,
»Amintiri despre Eminescu, 1894”, ,M. Eminescu. (Poezii
postume)” etc. latd, cum apreciazd A. Vlahuta creatia eminesciand
incé fiind elev: ,,Eram in gimnaziu cand am citit primele poezii ale
lui Eminescu si fantastica lui nuvela ,,Sarmanul Dionis”. Versurile
lui exercitau asupra mea o inrdurire extraordinar de puternica;
adancimea fascinantd a gandurilor lui ma umpleau de un fior mistic,
de o admiratie estaticd si de multe ori am cautat si construiesc 1n
inchipuirea mea de copil figura necunoscuta a acestui zeu, care mi se
parea ca trebuie s trdiascd o viatd cu totul deosebitd de a noastra
intr-o lume supraumand, in basme.” [2]. Adancimea gandurilor lui
Eminescu se culcuseau in firea de copil a lui Vlahuta si era firesc,
deoarece el incepuse sa-si incerce aripile pe taramul poeziei si
debutul literar a avut loc la ,,Convorbiri literare” ca poet eminescian.
Despre aceasta Vlahuta ne marturisesste: ,,Cand eram 1n clasa saptea
liceala d-l lacob Negruzzi mi-a publicat in ,,Convorbiri literare” o
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poezie si mi-a SCris 0 scrisoare — prima incurajare si una din cele mai
placute amintiri din viata mea literard.” [3]

Mai apoi A. Vlahuta ,,a avut legaturi stranse cu ,,Junimea ” si
cu ,,Convorbiri literare”. Aici e focarul ce concentreaza numele cele
mai stralucite ale literaturei noastre clasice: Eminescu, Alecsandri,
Caragiale, Creanga, Slavici, care exercitau o influentd coplesitoare
asupra generatiei de tineri scriitori. Pentru Vlahuta, Eminescu a fost
ca o icoand facdtoare de minuni. Pe la anul 1882 cu toata sinceritatea
ii declard intr-o scrisoare lui lacob Negruzzi: ,,.De altminterea, nu
greu va fi sd cunoasteti cat de mult Tmi place si ma silesc sa fac in
mic ceea ce face in mare Domnul Eminescu, a carui tdieturd geniala
in versuri nu o pot indeajuns admira. Imi va sluji de model acest
maestru, care-si cunoaste atat de bine limba si care-si mladie atat de
artistic gandirea.” [4] Vlahuta a fost atras mereu de mitul Eminescu.
Acesta si 1-a facut sa zica:

,» Lot mai citesc maiastra-ti carte
Desi ti-o stiu pe dinafara.
Parca urmand sirul de slove
Ce-a tale ganduri saménara,
Ma duc tot mai afund cu mintea
in lumile de frumuseti,
Ce-au izvorat, eterni luceferi,
Din noaptea tristei tale vieti...”[5]

Ca ziarist A. Vlahuta tot 1-a urmat pe Eminescu. A fost
caustic si direct, sustinand adevarul. A atacat toate pacostele, vremii.
Ziaristica a practicat-o in tot cursul vietii sale. A infiintat si a
colaborat ziarele si revistele: “Armonia”, “Revista noud”, “Viata”,
“Semanatorul”, “Scriitori romani”, “Ramura” si “Dacia”. La aceste
publicatii aldturi cu el a fost: B. P. Hasdeu, V. A. Urechia, G.
Cosbuc, Bratescu-Voinesti. Articolele despre M. Eminescu fac parte
din frumoasa, combativa si intresanta publicistica a lui A. Vlahuta.
El incearca sa dee raspuns, care a fost cauza dramei lui Eminescu. De
la 1884, el e unul din prietenii adevarati ai poetului, adica o prietenie
dintre scriitor si cititor, sosind 1n Bucuresti, tanarul care citise cu
atata Infiorare pe bancile scolii versurile idolului sau, a cautat sa se
intalneasca cu cel ce i-a stapanit visurile si idealurile tineretii.

In articolul “Amintiri despre Eminescu”, publicat in anul
1894, in ziarul “Viata”, A. Vlahutd scrie: “Trei ani am cautat pe
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ulitele capitalei figura aceasta si n-am gisit-o. Intr-o zi ma intorceam
cu mai multi prieteni de la Univeristate. In dosul pasajului aud pe
cineva zicand: “Uite Eminescu!” Toti ne o prim sa-l vedem. Un om
in varstd, bine facut, rotund la fatd, fara plete, imbracat ca toti
oamenii ... il vid suindu-se-n tramvai — ma despart de prieteni si ma
urc si eu. Ma asez n fata poetului si-1 privese, dar cu ce sfiala!” [6]

Amintirile lui A. Vahluta despre Eminescu capata valoare de
document veridic al vremii pentru cunoasterea unor momente
esentiale  din viata poetului. Mai presus de simplul amanunt
biographic ele ne fac sa ne imaginam suferintele dramatice, chinurile
prin care a trecut geniul poeziei roméne. Viata lui Eminescu a fost un
zbucium continuu de creatie si acesta il facea pe A. Vlahuta sa se
intalneasca tot mai des. El vine de la Targoviste la Bucuresti sa-I
vadd, cum mai traieste, sa schimbe o vorba cu necdjitul sau prieten.
Mancau adesea la acelas birt si multe seri le petreceau impreuna.
Intalnirile lor sunt emotionale. [atd una din ele: ,,Eram asa de fericit
ca-l vad. Mi se parea un zeu tanar, frumos si bland cu parul lui
negru, undulat, de sub care se dezvilea o funte mare, palid la fata, cu
ochii dusi, osteniti de ganduri, mustatd tunsa putin, gura mica si-n
toate ale lui o expresie de-o nespusa bunatate si melancolie. Avea un
glas profund, muzical, umbrit intr-o surdina dulce. Misterioasa, care
dadea cuvintelor o vibrare particulara, ca si cum veneau de departe,
dintr-o lume necunoscuti noud.”[7]

Criticul literar G. Cilinescu in monografia ,,Viata lui Mihai
Eminescu” acceantueazad cd ultimii ani de viatd ai poetului sunt o
pagind zguduitoare din istoria literaturii roméane. Acelas lucru
mentioneaza si publicistul A: Vlahuta. El povesteste despre munca
grea de la ziarul ,,Timpul”. Vizitandu-| la tipografie |-a gasit, facand
corecturi si era foarte obosit. Eminescu mereu repeta asa expresii: ,,
Of, Doamne, Doamne!...”, ,, Tare-as vrea s-adorm odata si sa nu ma
mai destept”. Dorea sa se ducd indeva la tarda macar doud saptamani
sd se odihneascd. Gandurile din aceste expresii prevesteau o
»apropiatd furtund”, cum afirma G. Calinescu. Aceastd ,furtund”
vine peste o sdptdmand, cand gazetele anuntd, cd Eminescu s-a
imbolnavit. De aici, incolo, mai departe ziaristul A. Vlahuta
urmareste pas cu pas problemele vietii si sanatatii poetului. Sta zile
Intregi langa dansul si vegheaza la capataiul bolnavului. Aceste griji
sfasiitoare le depistdm din amintirile lui A. Vlahutd, dar, mai ales,
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din conferinta de presa ,,Curentul Eminescu”, tinuta la Bucuresti la
,,Ateneul Roman”, in care declara: ,,Acum trei ani m-am dus intr-0 zi
sd vad pe Eminescu la ospiciul din Strada Planetelor”, unde era de
curand internat. M-a cunoscut si i-a parut bine cdnd m-a vizut... Imi
spuse cu un ton important despre un plan al lui de reorganizare
sociald, la care se gandeste demult, o lucrare colosala, care-l
munceste si-i da nopti de insomnie §i dureri de cap ucigase.” [8]

Boala cruntd care il tinea mai mult prin spitale il lipsea pe
subscriptii publice. Ne amintim de gestul facut de V. Alecsandri,
care aduna bani impreuna cu alti prieteni devotati pentru a-l trimite la
lecuire la Viena. De aceeasi marinimie dd dovadad si A. Vlahuta,
publica ,,Scrisoare cétre cititori” la 25 ianuarie,1887. Acest mod de
a-si asigura existenta il nemultumea pe poet. Intr-0 scrisoare el cere
sd se renunte la asemenea procedee: ,,.Dragd Valahutd, nu te pot
incredinta destul cat de odioasd e pentru mine aceastd specie de
cersetorie, deghizata sub stilul de subscriptie publica, recompensa
nationald etc. E drept ca n-am bani, dar aceasta e departe de a fi un
motiv pentru a intinde talgerul in public. Te rog, dar sa desistezi cu
desavarsire de la planul tiu, oricat de bine intentionat ai fi, de a face
pentru mine apel la public. Mai sunt destule alte mijloace onorabile
pentru a-mi veni in ajutor...” [9]

Opiniile Iui A. Vlahutd despre Eminescu ne-a clarificat si
notiunea de classic al literaturii noastre si a celei universale. E de
ajuns sa citim inca odatd urmatoarea pretuire: “Oameni ca Eminescu
rasar la departiri de veacuri in exitenta unui popor ... Eminescu a
fost pregatit sub toate raporturile a croi un drum nou in literatura
romanilor. Nici odatd nu s-a vazut la noi un temperament de artist
complectat de o culturd asa de vasta si de o originalitate atat de
marcanti. In poezia noastri dulceag si destul de ofticoasa, versul lui
Eminescu se detaseaza intr-un relief izbitor. Simti indata ca ai de a
face cu un reformator. Primele Iui poezii sunt un strigat puternic de
revoltd artisticd. E o necunoscuta vibrare de gandire si de sentiment.
Alta limba, alta viatd, cuvintele au suflet, culoare, forma, fiecare
epitet e o explozie de lumind. Ce vigoare extraordinarda si ce
frumuseti ritmice, neatinse pana la el.” [10]

Timpul |-a asezat si pe Alexandru Vlahutda printe clasicii
literaturii romane. Este membru de onoare a Academiei Romane.
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Credem ca un autor classic este acela de la care se poate invita ceva,
fie in ce priveste cunoasterea sufletului omenesc, fie in ce priveste
felul de a analiza viata in mod critic §i poetic, fie In ce priveste
continutul progresist al operei sale. Astfel epitetul classic ar recapata
o parte micar din intelesul incepator al cuvantului latin classicus
ceea ce Insemna vrednic de credint, adica transpus in literaturd, un
autor de la care poti cere cu iIncredere si de la care poti lua cu

incredere un sfat, nu exemplu, o invatatura.

Cite sfaturi bune putem lua de la Mihail Eminescu , dar si de

la Alexandru Vlahuta?
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LE CONCEPT DE DISTRIBUTION DES ELEMENTS
LINGUISTIQUES

Natalia CUBREACOV ,
Universitatea de Stat din Moldova

La distribution est un phénomene linguistique qui prouve que la
langue n’est pas un simple tas de mots, mais qu’au contraire, chaque
élément entretient des relations avec ses voisins. Le projet du
distributionnalisme est de décrire les élements d’une langue par leurs
possibilités combinatoires. Décrire la fagon dont différents éléements se
combinent c’est dire seulement quelles places respectives ils peuvent
prendre dans [’enchainement linéaire du discours. Ainsi pour un
distributionnaliste [’étude syntagmatique d’un élément, c’est l'indication
des différents environnements dont il est susceptible, c’est-a-dire des
¢éléments qui peuvent le suivre et le précéder. Par suite, décrire un
syntagme, c’ést dire non seulement quelles unités le constituent, mais dans
quel ordre de succession, et, si elles ne sont pas contigués, a quelle distance
elles se trouvent les unes des autres.

Dans les années 20 du XX ™™ siécles, la période ou I’oevre de
Saussure commence a é&tre connue en Europe, I’américain L.
Bloomfield (spécialiste de langues indo-européennes) propose une
théorie générale du langage, développée et systématisée par ses
¢éléves sous le nom de distributionnalisme.

Selon les représentants de cette école linguistique ,,étudier une
langue signifie la réunion, le plus possible variée, d’un ensemble des
énoncés (cet ensemble = le corpus) émis par les utilisateurs dans un
moment donné” [7, 41].

Le recours a la fonction et a la signification étant exclus, la
seule notion qui sert comme base dans la découverte des régularités
est celle du contexte linéaire ou celle du voisinage.

Le voisinage sert a la définition de la distribution d’une unité:
I’ensemble des voisinages que nous rencontrons dans le corpus (par
le fait qu’ils ont accordé a ce concept un role fondamentale, les
linguistes bloomfieldiens, de plus Wells et Harris, au commencement
de leurs études, se sont donné le nom de distributionnalistes).

Le projet du distributionnalisme est de décrire les éléments
d’une langue par leurs possibilités combinatoires.
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Décrire la fagon dont différents éléments se combinent c’est
dire seulement quelles places respectives ils peuvent prendre dans
I’enchainement linéaire du discours. Ainsi pour un distributionnaliste
I’é¢tude syntagmatique d’un élément, c’est I’indication des différents
environnements dont il est susceptible, c’est-a-dire des éléments qui
peuvent le suivre et le précéder. Par suite, décrire un syntagme, c’ést
dire non seulement quelles unités le constituent, mais dans quel ordre
de succession, et, si elles ne sont pas contigués, a quelle distance
elles se trouvent les unes des autres.

»Dans les énoncés significatifs d’une langue, la distribution
d’un élément est la sommes de tous les environnements de cet
¢élément (ou contexte). Lorseque des unités apparaissent dans les
mémes contextes on dit qu’elles ont les mémes distributions, qu’elles
sont équivalentes distributionnellement ; si elles n’ont aucun context
commun, elles sont alors en distribution complémentaire. Le plus
souvent les unités ont des distributions partiellement équivalentes,
soit que I'une des distributions contienne 1’autre, soit qu’elles se
cheuvauchent ou se couvrent partiellement avec une aire commune”
[7, 41]. La linguistique distributionnelle par ses hypothéses de base
et ses postulats fondamentaux rejoint la linguistique européenne,
issue de F. De Saussure, de N. Troubetskoi, R. Jakobson et de 1’école
de Prague, que se développera aprés la Premiére Guerre mondiale
dans différentes directions: ceux-ci, tout en s’opposant sur des
questions méthodologiques (déductif/inductif) ou sur ’accent mis sur
certains aspects du langage (code formel/relations avec les
institutions sociales/incidence des facteurs psychologiques), ont de
larges points d’accord et ont fondé ce que 1’on appelle la grammaire
structurale, la grammaire fonctionnelle et la grammaire
distributionnelle ™ [5, 41-47].

La linguistiques distributionnelle considére que tout énoncé est
formé d’une combinaison d’éléments. La langue présente une série de
rangs hiérarchisés (phonologique, morphologique, phrastique) ou
chaque unité (segment) est définie par ses combinaisons dans le rang
supérieur. La linguistique distributionnelle établit donc une théorie des
niveaux et que I’on parle de I'unité supérieure, la phrase, ou de 1’unité
inférieure, le phonéme,on aboutit toujours, soit par analyses, soit par
synthéses succesives, a un ensemble de niveaux. Ceux-Ci supposent
donc que la langue se présent comme une combinaisons d’éléments.
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,,On élaborera ainsi une théorie des constituants immédiats.

Ceci signifie que deux ou plus de deux unités de rang inférieur
entrent en composition pour former une unité de rang supérieur
(parfois il n’y a qu’une unité): ainsi les phonémes /m/ et /o/ se
combinent pour former /m o/ morphéme de rang supérieur. Le
déterminant /la/ et le nom /bar/ se combinent pour former le
syntagme nominal /la bar/, constituant immédiat de la phrase: la
barre est haute.

Inversement si I’on est devant un énoncé, on doit 1’analyser en
se fondant sur cette hypotheése des niveaux et des combinaisons
successives. L’établissement des régles aux divers rangs: ainsi on
constatera que le déterminant /la/ et le substantif se distribuent selon
un certain ordre dans le syntagme nominal ou plut6t on déterminera les
segments /la/ et les substantifs selon la constante de cette distribution.
Le déterminant /la/ sera ainsi distingué du pronom /la/ dont la
distribution est totalement différente dans le syntagme verbal ” [5, 42].

La méthode de distribution consiste a définir chaque élément
par I’ensemble des environnements ou il se présente, et au moyen
d’une double relation, relation de 1’élément avec les autres éléments
simultanément, présent dans la méme portion de 1’énoncé (relation
syntagmatique) relation de [’élément avec les autres éléments
mutuellement substituables (relation paradigmatique).

On aura donc deux types de classes: les premiers sont
syntagmatiques puisqu’elles envisagent les segments sur la ligne de
la chaine parlée: A est défini par rapport a X et Y qui le précédent ou
le suivent (X A Y); les secondes sont les classes paradigmatiques
puisque les segments y sont définis par des environnements
identiques. A et B font partie de la méme classe si tous les deux se
trouvent dans I’environnement de X etde Y (X AY, X BY). Il
s’agit toujours en fait de la méme méthode.

Pour mieux comprendre la nature du changement qui a lieu
quand du mot nous passons a la phrase il faut voir comment sont
articulées les unités selon leurs niveaux et expliciter plusieurs
conséquences importantes des rapports qu’elles entretiennent. La
transition d’un niveau au suivant met en jeu des propriétés
singuli¢res et inapergues. Du fait que les entités linguistiques sont
discrétes, elles admettent deux espéces de relation : entre éléments de
méme niveau ou entre ¢éléments de niveaux différents. Ces relations
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doivent étre bien distinguées. Entre les éléments de méme niveau, les
relations sont distributionnelles, entre éléments de niveau différent,
elles sont intégratives.

Puisqu’une phrase se compose de mots dotés chacun d’un
sens, il suffira, pour obtenir la signification de la phrase, de la
décomposer en ses éléments sémantiques et de faire la somme de
ceux-ci en tenant compte de leur ,,assemblage .

On percoit certes que cet assemblage provoque parfois
I’apparition de significations nouvelles, qu’on ne peut déduire des
sens propres ou dérivés reconnus au mot, bien qu’elles se présentent
naturellement a 1’esprit selon 1’expression de Du Marsais. Il suffira
d’interpréter ces significations comme dérivées de [’acception
ordinaire des mots, sur le modele de ,,changement de sens”, qui
affectent un mot au cours de son histoire.

Ainsi en arrive-t-on a concevoir deux sortes de sens litéral, ou
sens, que les mots excitent d’abord dans D’esprit de ceux qui
entendent une langue: le sens littéral rigoureux, qui est le sens propre
d’un mot et le sens littéral figuré qui est un sens figuré qui se
présente naturellement a I’esprit. Tout en reconnaissant, donc, que la
signification figurée est tributaire dans ces cas, non plus de facteurs
historiques mais de facteurs discursifs, les rhéteurs

estiment anodine cette divergence de formation, puisque, selon
leur analyse, le sens figuré est identique. Ce qui découle de leur
postulat théorique: le sens des mots employés dans une phrase
conditionnant la signification de celle-ci, on doit nécessairement
trouver dans les mots le contenu sémantique de la phrase [10, 141].

C’est en raison de I’importance accordée a la syntaxe que la
conception relationnelle situe également le sens figuré dans le mot.
Récusant le principe du changement de sens d’un mot, cette théorie
explique le sens figuré comme un sens créé par 1’'union syntaxique de
deux mot: I’'un de sens propre, I’autre de sens figuré. Ce dernier sens
privé d’autonomie, dérive précisément des relations sémantique que
chaque construction syntaxique instaure entre des variables lexicales.
»Quand, par exemple, Albert Camus écrit: ,,Les vagues jappent, ou
bien: les mythes sont des masques, il confeére a japper dans le
premier cas, et a masque dans le deuxiéme, une signification figurée
issue respectivement d’une relation d’agent & procés posée entre
vagues et japper, et d’une relation d’identification établie entre
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mythes et masques ” [10, 199].

Tamb-Mecz 1. mentionne que tout mot est un apport de
signification qui, pour fonctionner, a besoin d’un support. A ce
propos il est utile de rappeler le nom de G. Guillaume qui a eu le
mérite de mettre le premier en valeur la notion d’incidence. ,,Le cas
le plus clair est celui de I’adjectif: Pierre est beau autrement dit A
est B. L’adjectif beau parle, bien sir, de la beauté (incidence
interne), mais uniquement pour la mettre en relation avec Pierre
(incidence externe); beau dit quelque chose de Pierre, I’adjectif
parle du substantif, il lui est incident, 1’incidence pouvant étre définie
comme la relation de I’apport au support” [9, 198].

Par la combinaison des mots, donc par I’expression d’une
nouvelle fonction, on obtient une information plus ample que celle
contenue dans les notions nommeées par les unités lexicales vues
isolément. Par exemple, le linguiste roumain Alexandru Dirul,
expliqgue que par la combinaison: une chévre noire (o capra
neagrda) nous exprimons une information plus ample en ce qui
concerne la chévre que le substantif chévre pris isolément. Ce-Ci
vient s’inscrire dans le model déterminé — déterminant. Ce model
comporte aussi les syntagmes nominales ou [’état de 1’objet, le
processus qui se produit dans cet objet, son évolution apparait
comme caractéristique de 1’objet. Ex: Le philosophe pense
(filozoful gindeste) ; Le sportif court (sportivul aleargd); L’enfant
dormt (copilul doarme) [4, 35-44]

Tamba-Mecz 1. affirme que ,,tout indique que le mot nécessite
un environnement quelconque pour exprimer un sens, car les mots que
répertorie un dictionnaire possédent un ou plusieurs sens virtuels
stables. Mais considérés isolément, en dehors de tout énoncé, ils ne
sauraient se charger d’un sens figuré original”. Le sens figuré s’avére
étre un sens relationnel synthétique, résultant de la combinaison d’au
moins deux unités lexicales engagées dans un cadre syntaxique définit
et se rattachant a une situation énonciative déterminée. Elle cite
I’opinion de Du Marsais qui affirme : ,,ce n’est que par une nouvelle
union des termes, que les mots se donnent le sens métaphorique”.

Harris, cité aussi par Tamba-Mecz 1., écrit : ,,I’environnement
(...) d’un élément consiste dans le voisinage, au sein d’un énoncé,
d’éléments qui ont été mis en évidence sur la base des mémes
procédures fondamentales qui ont été utilisées pour mettre en
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évidence ’élément en question ; en précisant : voisinage référe a la
position d’éléments antécédents subséquents, et simultanés avec
I’élément en question [9, 199]. On définit traditionnellement le co-
texte comme un voisinage ou environnement immédiat.

Paul Ricoeur affirme que la dépendance de la signification de
mot a la signification de phrase devient plus manifeste encore,
lorsque, cessant de considérer le mot isolé¢, on en vient & son
fonctionnement affectif, actuel, dans le discours. Pris isolément, le
mot n a encore qu une signification potentielle, faite de la somme de
ses sens partiels, définis eux-méme par les types de contextes ou ils
peuvent figurer. Ce n est que dans une phrase donnée, ¢ est-a-dire
dans une instance de discours, au sens de Benveniste, qu ils ont une
signification actuelle. Si la réduction de la signification potentielle a 1
emploi est discutable, celle de la signification actuelle a I emploi ne |
est plus aucunement. Benveniste le Notait:Le sens d une phrase est
son idée, le sens d un mot est son emploi. A partir de 1 idée chaque
fois particuliere, le locuteur assemble des mots qui, dans cet emploi,
ont un sens particulier [8, 164].

Le premier, N. Chomsky a indiqué dans ,,Sintactic structures”
que le distributionnalisme et la théorie des constituants immédiats qui
en est une version plus achevée (Bloomfield), ou les grammaires
»context — sensitive” (grammaires de dependances constituelles),
n’expliquent pas la totalité des phénomenes de production d’énoncés.
En particulier, la créativité du langage ne peut étre incluse dans la
linguistique structurale, sinon sous la notion de combinatoire ouverte
(possibilité de combinaisons nouvelles et infinies a partir d’¢léments
ou morphémes en nombre fini). En fait, cette combinatoire reste
étroitement liée au traitement de 1’échantillon d’un corpus limité. Or,
dans la créativité du langage il y a beaucoup plus : cela signifie que
n’importe quel sujet parlant est capable de comprendre ou de produire
des messages qui n’ont pas été¢ formulés avant lui et il convient que les
grammaires construites puissent rendre compte de ce phénomeéne.

Tous ces informations sur le phénoméne de la distribution
nous canalisent vers 1’idée que le voisinage d’un élément joue un
grand role dans sa définition.

Benveniste a dit que ,le sens des mots est donné par leur
emploi dans la phrase ” [2, 32].

Selon la formule de Meillet ,,un mot n’a pas véritablement de
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sens tant qu’il n’a pas de contexte .

En faissant cette anayse, nous avons dédui que la distribution
est un phénomeéne linguistique qui est étroitement lié au cencept de
sens propre et sens figuré, celui de la polysémie, car le mot acquiert
plusieurs sens moyennant le changement de son environnement.

10.
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THE IMPACT OF ENGLISH ON THE DEVELOPMENT
OF THE ROMANIAN LANGUAGE

Alina PINTILII,
Catedra de Limbi Moderne

Datorita faptului ca limba engleza este considerata a fi o limba
internarionala, ea are 0 mare importansa in dezvoltarea multor alte limbi,
precum limba romdna. Utilizarea imprumuturilor de origine engleza de
catre vorbitorii de limba romdna este din ce in ce mai frecventa. Prezentul
articol are menirea sa infatiseze factorii obiectivi si subievtivi care au
contribuit la acest fenomen, opiniile diferitor lingvisti referitoare la
acceptarea sau respingerea anglicismelor, dar si difultdrile, gregselile
produse din cauza adaptarii incomplete a cuvintelor engleze la sitemul
limbei romdne. Toate acestea luate in asamblu 7i vor forma cititorului o
opinie proprie referitoare la utilizarea anglicismelor in limba romdna.

The origins of the English influence on the Romanian
language can be traced back to the sixteenth century according to
some authors (Mociornita 1980, 1983, 1992). However, the major
influence of English on Romanian began in the second half of the
19" century, with the intensification of the cultural and economic
relations between the two countries (Constantinescu, Popovici and
Stefanescu, 2002). Hristea (1982 quoted in Constantinescu et. al.
2002) shows that the neologisms Romanian started to borrow from
English in the 19" century, came almost exclusively through the
intermediacy of French, many of them belonging to the sports
terminology: aut, baschet, base-ball, bowling, bridge, corner,
dribbling, fault, finig, fotbal, heny, ofsaid, meci, outsider, polo,
pressing, ring, rugby, scor, set, skeet, sportsman, start, sut, tenis,
volei, etc.

A very important wave of English borrowings in Romanian
began at the turn of the 20" century, and coincided with the
intensification of economic and cultural contacts, being encouraged
by Romania’s industrial and economic development on West
European models, many of them of British origin. The second half of
the 20™ century saw a further intensification of this influence, in spite
of political, economic and cultural barriers existing between east and
west Europe. Evidence of the increasing influence of the English
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language on Romanian is the recording of ever more Anglicisms in
Romanian dictionaries starting with 1970.

Finally, the end of the 20™ century and the beginning of the
21*" century are characterized by what is usually referred to as “an
unprecedented English influence” which manifests itself directly,
that is without the intermediacy of other languages, mainly through
second language teaching and the mass media, being supported by
extra-linguistic factors such as fashion and prestige. This situation
has led to a shift in attitudes towards English. Some writers like Geo
Dumitrescu, Octavian Paler, and Eugen Simion in the current public
discourse decry this influence as an invasion of Anglicisms and an
Anglicization of the language naming the phenomenon of English
borrowing in contemporary Romanian “romengleza”. [1]

Another linguist, George Pruteanu, affirms that the new words
should be written in Romanian even if they are welcome. He
maintains that the Romanian language cannot be written in English,
French, nor in any other language and that a language isn’t enriched
with foreign words.

By contrast, most of the Romanian scholars are more
permissive towards anglicisms; however, they fight to impose exact
patterns of morphologic adaptation of these words.

According to the motivation of the borrowed word and to its
function, Sextil Puscariu classifies actual anglicisms into necessary
and luxury borrowings.

1) Necessary anglicisms are those words, phrases or
phraseological units that don’t have a counterpart in the Romanian
language or the words that have some advantages in comparison with
the native term. Among these advantages, the following can be
mentioned: preciseness, brevity, international importance.

2) Luxury anglicisms are useless borrowings being employed
by some social categories in order to be linguistically individualized.
These terms double the Romanian words without bringing any
further information. [2]

According to the degree of their assimilation, borrowings can
belong to one of the following categories:

1. completely adapted terms (lider, miting, bos, a agrea);

2. terms in the process of adaptation (speaker / spicher, speech
/ spici, congressman / congressmen, lobby);
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3. xenisms or foreign words (establishment, leadership,
shadow government). [3]

The borrowing and the use of English terms in Romanian raise
numerous complicated problems connected with their usage and
adaptation. This occurs because of the differences between the two
languages at the level of spelling (orthography), phonetics and
morphology. The adaptation of anglicisms to the system of the
Romanian language is hardly accomplished at the first two levels; the
main reason for this being the different character of orthography that
is phonetic in Romanian and etymological in English.

Researching the degree of the English words adaptation to
Romanian, a tendency to keep their phonetic aspect and, in general,
to keep the borrowings as they are in the source language can be
noticed. [4]

This leads to many difficulties encountered by Romanian
speakers when trying to pronounce or to write the English
borrowings and a lot of mistakes are produced as a result. For
instance, the word “rugby” is pronounced in Romanian in nine
different ways. The great number of variants of its pronunciation
shows that this word is far to be adapted. [5]

Morphosyntactic adaptation exceeds the phonetic and
orthographic ones. However, there are examples of morphosyntactic
nonadaptation as well. Special cases are encountered when
Romanian speakers don’t recognize the English morpheme of
plurality (-s) and they add the Romanian endings of plurality to the
words that are already in plural form (pungile de snacksuri,
bestsellersuri romanesti, un pachet de sticksuri). [6]

Adriana Stoichitoiu-lchim presents some of the lexico-
semantic mistakes encountered in actual press in her article
“Asimilarea imprumuturilor englezesti: aspecte actuale ale dinamicii
sensurilor”’. Among these we can find the following ones: (1)
improper usage of English borrowings that is inadequate from
stylistic point of view (targ de training); (2) pleonasm (mijloacele
mass-media, lideri de frunte, varfurile de top, killer platit) and the
others. [7]

The question naturally arises: what could explain such a flow
or even a flood of English words into the Romanian vocabulary lexis
in recent decades? This phenomenon can be ascribed to a number of
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objective and subjective factors.

As reported by Andrei Bantas in his article “A Bird’s Eye-
view of English Influences upon the Romanian Lexis”, the following
objective factors can be enumerated:

a. the appearance of some new notions — combined with the
urgent need of rendering them in Romanian (e.g. in the mass media);

b. the birth of entirely new sciences in the English-speaking
world (or their reflection in the International Scientific Vocabulary);

c. the liberalization and intensification of cultural as well as
economic and political contacts, of the exchange of mass media;

d. the appearance of some fashion in society life (too swift to
wait for the coinage of Romanian equivalents).

Among the subjective factors, the same scholar mentions the
next ones:

a. the desire for brevity/conciseness,

b. the desire to expand the vocabulary,

c. the eagerness/love/mania for novelty,

d. snobbishness. [8]

Anglicisms are used in a lot of spheres such as politics,
technology, computer science, sports, music, economy, mass-media
and many others. However, the domain of modern life records the
greatest number of English words recently introduced in Romanian.
The magazines for teenagers are full of articles that contain
anglicisms and young people borrow them in order to amaze their
peers. [9] One of these magazines is Cosmopolitan that can be found
online. Some of its articles were researched in order to see if above
mentioned facts are true. The following examples will prove this:

1. Toamna asta, inspira-te din machiajele si coafurile
prezentate pe podiumurile de moda pentru a-ti crea un look 100%
trendy! In toamna 2011 fac valuri nuantele de turcoaz, albastru sau
indigo purtate pe pleoape in diverse moduri: contur subtire pe
pleoapa inferioara (David Koma), in stil smokey-eyes sau in tandem
cu alte nuante (Cacharel). [10]

2. Sprancenele groase, ingrijite si bine definite reprezinta cel
mai hot trend in materie de beauty. [11]

3. Vedetele au adaptat stilului lor personal cele mai hot
tendinte in hair-styling din aceasta toamna. Inspira-te din coafurile
lor i indrazneste o schimbare de look! [12]
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4. Pentru o imagine ultra-stylish ca a actritei Kirsten Dunst...
potrivit oricarei ocazii, fie 0 zi obisnuita la job, fie o petrecere cu
hair-styliistii. [13]

5. 5 tipsuri pentru a nu te ingrasa toamna. [14]

These are only some of the samples comprising anglicisms
from the above mentioned magazine. But it is enough to understand
their abundance in actual Romanian vocabulary and to realize the
difficulties they produce and the reasons contributing to their use in
the particular language.
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LANGUAGE AS A MEANS OF IDENTITY
FORMATION IN RICHARD RODRIGUEZ’S HUNGER OF
MEMORY

Ina PARA,
Catedra de Limbi Moderne

Cultura americand, ca o cultura globald, s-a bazat pe existenta unui
pluralism cultural. Prezentul articol investigheaza rolul limbii in formarea
identitatii culturale a scriitorului Chicano - Richard Rodriguez, pornind de
la idea aliendrii minoritatilor in societatea americand. Limba englezd este
perceputd ca instrument principal de integrare a imigrantilor in cultura
americand.

Este vorba despre istoria unui imigrant de origine mexicand g§i
experienta lui in calitate de student, care a platit costul integrarii sale
sociale §i a succesului academic cu instrdinarea dureroasd de familia,
cultura §i limba sa.

Dobindirea identitdtii publice este strins legata de progresul
autorului in domeniul limbii engleze prin intermediul educatiei si ulterior
prin americanizare totald.

This article intends to investigate the role of language in the
formation of a male personality. The research is based on the
autobiographical work of a Chicano writer - Richard Rodriguez,
Hunger of Memory (Aria, A Memoir of a Bilingual Childhood).

The term Chicano was adopted in the 1960s with the meaning
of “collective identity marker [...] by the Chicano Movement” [1]. It
“signified a desire to differentiate Mexican Americans from other
Latino/a sectors and to affirm Chicanos as a distinct US minority
formed by invasion, colonization, and capitalist exploitation. Under
this name, activists attempted to politicize a community [...]” [1].

One of the most important characteristics of Chicano literary
works was English/ Spanish bilingualism.

Ramoén Saldivar points out: “Positioned between cultures,
living on borderlines, Chicanos and their narratives have assumed a
unique borderland quality, reflecting in no uncertain terms the forms
and styles of their folk-base origins™ [2].

American culture often thought as a homogenous whole, as a
result of the interaction of various parts of it, as a global culture, was
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based on the idea that this homogeneity was the result of merging of
a multitude of cultures.

The American literary activity was divided into two distinct
groups — the centre (the canon established by mainstream American
culture) and the margins (minority cultures). Obviously, the
movement of the margins towards the center grew stronger and
stronger. “Most frequently, the weaker (socially, economically, also
in terms of number) cultural group is more likely to be dominated by
the more powerful cultural group” [3].

So, two opposing concepts appeared — majority and minority.
Assuming that the two primary ways that form the cultural
background of the American civilization are the melting pot and
multiculturalism, the relationship between the majority and minority
is evident — it is one of interdependence and the minority seeks to
assimilate into the larger current but striving to differ in the same
time. The melting pot theory suggests that all immigrants, regardless
of their different national, cultural and ethnic backgrounds were to
blend into a new American nation. Allatson indicates that the melting
pot theory “functioned as a euphemism for assimilation, its
underlying assumption being that immigrants would lose their
original cultural and ethnic traits in the process of becoming
"American” [1].

Mexican immigrants had to face two processes: acculturation
and assimilation. Assimilation is the social, economic, and political
integration of a minority group into mainstream society. As Ramon
Saldivar states: “Positioned between cultures, living on borderlines,
Chicanos and their narratives have assumed a unique borderland
quality, reflecting in no uncertain terms the forms and styles of their
folk-base origins” [2]. Acculturation involves the replacement of one
set of cultural traits by another. Banks describes acculturation as, "The
process that occurs when the characteristics of a group are changed
because of interaction with another cultural or ethnic group” [4].

Language played a fundamental role in the configuration of
individuals’ personal identity and assimilation into the mainstream
America. According to the online Oxford Dictionary, language
represents: 1. “the method of human communication, either spoken
or written, consisting of the use of words in a structured and
conventional way; 2. a system of communication used by a particular
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country or community” [5]. Namely language has a great potential
either to praise or to hurt a man immensely. As long as one’s
language is outside the melting pot, submission to the demands of
dominant culture seems to be the best solution.

Professional writers’ autobiographical accounts have been
useful in showing how language has been the site where new identities
have been contested and constructed. A notable example of how
language and identity are interrelated can be found in Richard
Rodriguez’s autobiography, in which he presents his struggle with
cultural identity, as a second language learner of English coming from
a Hispanic background. In his work, Rodriguez explains how the
transition from Spanish to English, in the process of assimilation, has
affected him and his family's lives. Saldivar remarks: “It tells the story
of Richard Rodriguez’s journey from social disadvantage to social
acceptance, from public alienation to public integration, from working
— class Mexican America to middle — class white America” [2].

For Richard Rodriguez, language became a challenge when he
entered school and when his own language, Spanish, began to slip
away. Rodriguez stresses the idea that Chicano assimilation into
American life represents the only feasible option for the children of
Mexican immigrants, or as Gloria Anzaldua states: “If you want to
be American, speak American. If you don’t like it, go back to
Mexico where you belong” [6].

The work represents his resistance to learning a language that
didn’t belong to him. His reluctance was often difficult, trying hard to
resists his teacher’s efforts to teach him English: “So their voices
would search me out, asking me questions. Each time I’d hear them,
I’d look up in surprise to see a nun’s face frowning at me. I’d
mumble, not really meaning to answer. The nun would persist,
“Richard, stand up. Don’t look at the floor. Speak up. Speak to the
entire class, not just to me!” [7]

Language, rather than collective memory, is seen as a tool
helping to shape the male identity of the author. However, the
personal conflict arising inside Rodriguez is one in which the search
for a public identity will involve a struggle to acquire English and
abandon Spanish, when English is associated with a public identity
and Spanish is related to a private one. “Because | wrongly imagined
that English was intrinsically a public language and Spanish an
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intrinsically private one, | easily noted the difference between
classroom language and the language of home™ [7].

Spanish is the private language of the ethnic; English the
public language of authority and power: “Supporters of bilingual
education today imply that students like me miss a great deal by not
being taught in their family's language. [...] ... I considered Spanish
to be a private language. What | needed to learn in school was that |
had the right-and the obligation-to speak the public language of los
gringos. [...] What I did not believe was that I could speak a single
public language.... Fortunately, my teachers were unsentimental
about their responsibility. What they understood was that | needed to
speak a public language” [7]. He was living in two different worlds —
his family of Mexican immigrants where Spanish was the private
language and the American society with the English language which
was evidently the public language. Rodriguez thought of Spanish as
more of a private language, “I considered Spanish to be a private
language. What | needed to learn in school was that | had the right—
and the obligation—to speak the public language of los gringos® [7].

Private meant Intimacy

Public meant Mainstream America

“Outside the house was public society...; inside the house was
private” [7]. Initially there is a total denial of the public language in
favour of the private one.

On the one hand Spanish expressed family intimacy but also
caused shame and embarrassment; on the other hand English opened
doors to society’s networks and recognition, all these at the cost of
his alienation from his family. “His life then becomes a tenuous
attempt to hold off these contradictions, to accept the benefits of his
Mexicanness while rejecting its demands, until he must irrevocably
choose between them” [2].

Gradually, his struggle with the English language diminishes
and it becomes the language of entrance into the dominant culture.
He couldn’t hide behind his private language anymore the silence
was broken in public language. “An intimate draws me apart, tells
that 1 am unique, unlike all others. In public, by contrast, full
individuality is achieved...” [7]

Although family language was very important, Rodriguez had
to learn to adjust to a spoken English environment. Rodriguez grew
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up learning only Spanish, and speaking English outside his family he
clearly traced up a line of separation between him and the members
of his family.

School influence is enormous in his struggle to understand
English. The family plays an important role in his development as
well. His parents give up their language to help their child integrate:
“In an instant, they agreed to give up the language (the sounds) that
had revealed and accentuated our family’s closeness” [7]. The more
progress he made at school, the deeper was clash: “...I noted the
incongruity—the clash of two worlds, the faces and voices of school
intruding upon the familiar setting of home” [7].

Though his family use of English deprived him of some
comforts, this was an important step in obtaining public identity. His
only opportunity to make him understood and to be recognized as an
individual was to speak English.

The progressive acquisition in English causes an internal
cultural conflict. The abandonment of his private language raises a
sense of guilt for forgetting his culture. He betrays his family, but
however, his abandonment of Spanish will contribute to his male
identity formation: “Only when | was able to think of myself as an
American, no longer as alien in gringo society, could | seek the right
and opportunities necessary for full public individuality. The social
and political advantages | enjoyed as a man result from the day that |
came to believe that my name, indeed, is Rich-heard-Road-reeguess”
[7]. His mastery of English became the key that opened doors to new
realms. Below are the changes that his family underwent as a result
of assimilation:

Family

Animated => Silent

Home => Cage
Understanding =>  Misunderstanding

“We remained a loving family, but one greatly changed. No
longer so close; no longer bound tight by the pleasing and troubling
knowledge of our public separateness. Neither my older brother nor
sister rushed home after school anymore. Nor did I”” [7].

The educational process itself accounted for his separation
from his intimacy, more than public (English) wversus private
(Spanish) language. His public life had to change as well:
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Public Society
Unconfident => Self-confident
Outsider => Insider
His metamorphosis from unconfident to self-confident and
from an outsider to an insider is obvious.
In defining public and private identity, he reminds us that one
cannot be public and remain private at the same time. So, gain

implies loss:
Gained Lost
Social Role Intimate Family Relations
Education Deep Cultural Knowledge
English Spanish
New Identity Ethnicity
American Mexican
Richard Ricardo

Once Rodriguez learns a public language, he acquires public
identity. In the process of transformation from the private person of
the family — centered Mexican culture to the public assimilated man
of the English speaking society he has lost his Mexican roots, and as
Flores and Von Son note, Richard Rodriguez “describes the
opposition between loss of the traditions of one’s forefathers and the
offsetting gain of an American cultural identity” [8]

Language plays a fundamental role in the configuration of an
individual’s personal identity. Without being able to speak the public
language, one does not have a public identity and therefore does not
matter in the greater scheme of things
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THE POWER OF FILM TRANSLATION

Inna ROTARI,
Catedra de Limbi Moderne

In Evul Mediu, titlul textului indica numele personajului principal
sau presenta idea conginutului sau, atragand atengia cumparatorilor de
Ziare. Catre sec. al XV-lea autorii incercau sa-si atraga cumparatorii prin
titluri mari. Mai tirziu, nu mai era nevoie de titluri pentru ziare, intrucit
chiar gi carrile aveau titluri simple. In sec. al XIX-lea, informasia din mai
multe coloane avea 0 denumire comund. Fiecare rara isi are modalitatea sa
de traducere a filmelor: unele aleg sa le dubleze, altele — sa le subtiteze,
insa toate isi reflecta cultura, valorile i istoria in filmele pe care le produc.
Necesitatea traducerii filmelor in perioada globalizarii creste, mai ales
acea a productiilor Americane. Traducerea faciliteaza ingelegerea dintre
culturi, si nu dintre cuvintele diferitor limbi. Filmele aratd miscare cu
ajutorul animayiilor si a efectelor speciale, unde nu e nevoie de traducere
mtrucit mesajele filmelor sint inselese in mod direct. Totugi, aceste filme
sint traduse ca sa explice conginutul, folosirea diferitor cuvinte, expresii
pentru  publicul strgin. Genul traducerii produce infelegerea
corespunzatoare dintre limbajul filmului si al spectatorilor.

“Whether domesticating or
foreignising in its approach, any
form of audiovisual translation
ultimately plays a unique role in
developing both national identities
and national stereotypes. The
transmission of cultural values in
screen translation has received
very little attention in the literature
and remains one of the most
pressing areas of research in
translation studies.”’[1]

Most of the texts (epic texts) from the Middle Age have
simply the names of the main character as their title, or they have an
indication of genre and the name of the main character: “Tristan and
Isolda”, “Luther” There are other possibilities as well: the title can
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refer to the content. In cases when people don't know who was the
author or if there were one or more authors of the same text, people
also don't know whether the title was made by the author or if it was
invented later as a simple device of identification of the text, the
identification being a necessity if the text was to have a "social life".

When the printing press began to print medieval texts, it took
over the titles not only as means of identification but now also as a
device for sale.

The turning of the century (1500) saw the beginning of a
totally new genre, the ancestor of all modern mass communication,
the leaflet either as religious propaganda or simple entertainment
(stories about crimes, about natural phenomena or catastrophes,
about monsters - the stuff audience gets today in the tabloid press, in
B-films and in low-status entertainment fiction on TV (X-Files).

The leaflets had a huge pretext: a long title with indication of
genre to identify themselves and an even longer abstract to sell them.
This is a system rather close to the modern headline and lead system.
And it is linked with a new production technology and a new system
of distribution: to be sold, the leaflets had to identify themselves and
give the customer an idea of their contents.

When the periodical newspaper took over, the pretexts
changed. The newspaper's name became the important thing, and in
the beginning there was very little use of headlines to distinguish the
different items within the paper.

As for books, they seem to have taken over rather simple titles
and have had somewhat restricted use of abstracts. But books have
very often used the medieval system of proper name/noun and salient
feature of the story (abstract, evaluation).

But as soon as people leave fiction and turn to "factual™ books,
the titles get longer.

By the end of the 19th century, the newspapers had finally
found a form that persists to this day: the system of columns and
headlines covering more than one column, the total spatial
organization of news instead of the former temporal organization. The
new spatial organization made the use of headlines and leads a must.

Each country cultivates a different tradition of translating
films and subscribes to one of the two major modes: dubbing and
subtitling as far as cinema translation is concerned, or sometimes to a
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third, minor, mode- voiceover- in the case of television translation.
The decision as to which film translation mode to choose is by no
means arbitrary and stems from several factors, such as historical
circumstances, traditions, the technique to which the audience is
accustomed, the cost, as well as on the position of both the target and
the source cultures in an international context [2].

The film industry, however, is not limited solely to Europe.
The entire contemporary world is inundated with American
productions. It all began at the turn of the 20™ century when the
United States began to establish its unquestionable position among
the mighty of this world. By 1890, 'the frontier' had disappeared. It
was the time for America to decide whether or not it would follow
the footsteps of other empires and acquire some land for colonies,
which at that time was the actual sign of power. The US, however,
due to several factors, resolved not to imitate the traditional patterns.
Instead, it expanded the Monroe Doctrine and became the world's
dominant power by shifting the strategy to cultural and economic
hegemony: "The United States has pursued massively exploitative
neo-colonial policies, running local economies through multinational
corporations without actually 'possessing' the countries as colonies"
[3]. The so-called American way of life, the free market economy,
and democracy became instant symbols of American culture. It is
possibly through films—among other factors—that American values
spread all over the world and began to signify universal, ideal, or
standard values. This can be treated as another form of colonization.

It is necessary to show the importance of film translation in the
era of globalization. "Globally, this is the age of mass
communications, of multimedia experiences and a world where
audiences demand the right to share the latest text, be it film, song, or
book simultaneously across cultures” [4]. Therefore, there is a huge
demand for mainly American productions and, in response to it,
markets are flooded with them.

The issue of power in translation seems to be especially
pertinent and applicable to contemporary cinema. As a host of
translation scholars has agreed recently, translation does not take
place between words but rather between cultures. The text is
perceived as an integral part of the world and not as "an isolated
specimen of language™ [5]. Consequently, the process of translation
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is seen as cross-cultural transfer, which is determined by the degree
of prestige the source and target cultures have, as well as by their
reciprocal relations.

English-speaking countries and the United States in particular,
have the upper hand and are pulling the strings in the movie industry
today: "globalization is generally synonymous with unidirectional
Anglicization, the dominance of the English language and Anglo-
American culture at the expense of other languages and cultures" [6].
An interesting point that proves American dominance and its narrow-
mindedness concerning other cultures are the 'Oscars' awarded
annually by the Academy Awards, an institution which aspires to
global renown, where among a host of categories there is one given
to the best “foreign” film, where “foreign” means anything that is not
English" [7].

However, it is not only money that decides on the choice of
translation mode. The choice of the translating strategy largely
depends on the attitude of the target culture vis-a-vis the source
culture, and it is not uncommon that it is political factors that
determine the chosen mode. On the whole, Western European
countries do not openly oppose American productions. Some experts
claim that "globalization isn't merely another word for
Americanization" [8]. Quite naturally, many people are more likely
to choose a film concerning issues familiar to them.

Film is a term that encompasses motion pictures as individual
projects, as well as the field in general. The origin of the name comes
from the fact that photographic film (also called film stock) has
historically been the primary medium for recording and displaying
motion pictures. Films are produced by recording actual people and
objects with cameras, or by creating them using animation
techniques and/ or special effects. They comprise a series of
individual frames, but when these images are shown rapidly in
succession, the illusion of motion is given to the viewer. Film is
considered by many to be an important art form; films entertain,
educate, enlighten and inspire audience. The visual elements of
cinema need no translation, giving the motion picture a universal
power of communication. Any film can become a worldwide
attraction, especially with the addition of dubbing or subtitles that
translate the dialogue. Films are also artifacts created by specific
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cultures, which reflect those cultures, and, in turn, affect them. Films
can be of different genres. In film theory, genre refers to the primary
method of film categorization.

A genre generally refers to films that share similarities in the
narrative elements from which they are constructed.

Translation is an activity comprising the interpretation of the
meaning of a text in one language- the source text- and the
production, in another language, of a new, equivalent text- the target
text, or translation. The goal of translation is generally to establish a
relation of equivalence between the source and target texts (that is to
say, to ensure that both texts communicate the same message), while
taking into account a number of constraints. These constraints
include context, the rules of grammar of languages, their writing
conventions, their idioms, and the like.

Any form of audiovisual translation ultimately plays a unique
role in developing both national identities and national stereotypes.
The translation of cultural values in screen translation has received
very little attention and remains one of the most pressing areas of
research in translation studies. Films can be tremendously influential
and extremely powerful vehicle for transferring values, ideas and
information. Different cultures are presented not only verbally but
also visually and orally, as film is a polysemiotic medium that
transfers meaning through several channels, such as picture, dialogue
and music. Items which used to be culture-specific tend to spread and
encroach upon other cultures. The choice of film translation mode
largely contributes to the reception of a source language film in a
target culture. However, there is no universal and good-for-all mode
of translating films. The methods are dependent upon various factors,
such as history, tradition or translating films in a given country,
various audience-related factors, the type of film to be rendered, as
well as financial resources available. What is also of primary
importance here is the mutual relationship between the source and
target cultures, as it will also profoundly influence the translating
process.

Translating films is not merely a linguistic problem but rather
an activity that is "conditioned to a large extent by the functional
needs of the receiving culture and not, or not just, by the demands
made by the source films™ [9].
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Each of man knows how important the gender in translation is.

After what could be described as a burst of activity around
questions of gender in translation in the mid-1990s, you might expect
that interest would wane and production slacken or cease altogether.
But this has not been the case; many younger academics and
especially students are exploring gender issues as they approach the
study and analysis of translation from various different angles. This
was obvious in the substantial number of papers that looked at
gender during the recent graduate student symposium Voyages in
Translation Studies held at Concordia University (March 8, 2002).
The trend can also be followed at the University Of Ottawa School
Of Translation where there is a PhD thesis in progress on women as
translators of scientific texts in the 17th and 18th (Michele Healy), a
recently completed study of hitherto invisible women. And these are
only the ‘women’ focused projects; one M.A. project recently linked
queer issues and translation through a lexicological study of ‘gay’
terminology, its treatment and development in a series of dictionaries
(Matthew Ball), and there is at least one cultural studies piece of
work coming up soon. On the international conference scene the
topic continues to develop as well - with a conference in England in
the fall of 2000.

It is good to find a way to combine research on film translation
with gender issues, but have had trouble doing so; the power of the
image is so overwhelming that the kinds of comparative translation
studies techniques one applies to literary and other texts seem beside
the point. Film translation seems to be more about rendering the gist,
than about differentiating the minutiae of language use. It may make
more sense to work on that problematic in the field of adaptation, for
instance, on the American/Hollywood remakes of other cultures’
movies. Evidently there is a lot more room for work in the field of
gender and translation - in other languages too.
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LA PROBLEMATIQUE DES LANGUES DE SPECIALITE ET
L'IMPORTANCE DE LEUR ETUDE

Rodica TALCHIU,
Catedra de Limbi Moderne

Este binecunoscut faptul ca studierea limbilor strdine la facultdtile de
profil si la facultatile tehnice difera foarte mult. Si totugsi, in ambele cazuri se
urmareste obtinerea aceluiasi tel: formarea competentei de comunicare orala
si In scris, precum g§i obtinerea unor performante care sd-i permitd
studentului sa citeascd literatura de specialitate in limba strdind studiatd.

Vorbind despre Facultdyi diferite,in afara celor de Litere, ne referim
la un cerc restrdns de viitori specialisti in domeniul dat, care trebuie sa
posede mai intdi de toate terminologia de specialitate si s-0 aplice in
anumite circumstange. Actualmente exista o mulsime de posibilitasi de
angajare atdt in fara cit si peste hotare, iar necesitatea unor specialisti bine
pregatiti pe plan profesional este mereu in crestere.

Dat fiind faptul ca biblioteca nu dispune de manuale de specialitate
mn aceste domenii, se lucreaza mai mult cu texte specializate originale din
diferite reviste i internet, predarea fiind axata pe necesitarile si motivaiile
studenyilor.

Metodologia contemporang se bucura de un succes incontestabil
atdt pe plan teoretic cit si practic.

Din punct de vedere teoretic, invararea limbajului de specialitate
vizeaza doud aspecte: lingvistic si metodic.

Aspectul lingvistic se refera la minimizarea materialului lexical gi
gramatical, selectarea textelor cu conginut stiingific. Astfel de texte trebuie
sa aiba pentru studenti un caracter comunicativ, sa fie interesante, sa aiba
0 incarcatura informativa, sa fie problematice, sa fina seama nu numai de
nivelul de cunoastere a limbii stradine de catre studenyi, ci si de nivelul
cunostingelor lor in domeniul viitoarei specialitari (nivelul de competensa
profesionala a studentilor).Spre exmplu franceza bazata pe obiectivele
specifice (F.0.S.): este o specialitate de predare si comunicare culturalad
intre specialisti din diverse ramuri ale culturii, care sunt cele mai
importante unde intervenfiile educasionale pur si simplu nu se limiteaza
numai la aspectele lingvistice, deoarece, studierea limbii franceze ca limbda
straina este foarte impotantg, atit in plan economic,cit si in  plan
profesional.Limbile de stiingg studiindu-se ca prototipuri a limbilor de
specialitate au constrangeri diferite faza de limbajul de baza, spre exemplu
in limbajul matematic sau cel biologic, unde nu se vor putea utiliza termeni
litereari,aici vor trebui utilizagi termeni de specialitate.
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Un homme qui parle une langue vaut un homme; un homme qui
parle deux langues vaut deux hommes; un homme qui en parle trois
vaut toute 'humanité.Une langue maternelle : cela n'existe pas. Nous
naissons dans une langue inconnue. Le reste est une lente traduction.

Ulises DRAGO

On n’apprend plus une langue pour développer un savoir sur la
langue, mais pour agir avec cette langue, que tout
enseignement/apprentissage du frangais était avec objectif(s),
conception que 1’on retrouve d’ailleurs énoncée explicitement par M.
Drouére et L. Porcher en introduction aux actes de ces rencontres
:”D’une maniére générale, il n’y a plus d’autre enseignement de
francais langue étrangére que des enseignements a objectifs
spécifiques. [...]. Et, d’ailleurs, que signifierait aujourd’hui un
enseignement sans objectif spécifique? Il n’y a plus de place pour la
gratuité de I’apprentissage et sa non-utilisation dans la vie concréte.
[1] Prendre pour point de départ, dans une réflexion sur le
F.L.E/F.O.S., la présence d’une commune préoccupation envers les
besoins/objectifs pour ensuite en dériver la conclusion que le F.O.S.
est dénué de toute particularité constitue un raisonnement plus que
hatif desservant une didactique des langues Synergies Chine .[2] Le
frangais sur objectifs spécifiques (F.O.S.) c’est une didactique
spécialisée?Une tendance se dessine a vouloir dissoudre le F.O.S.
dans le F.L.E. au nom d’une commune préoccupation pour les
objectifs  d’enseignement/apprentissage. Cette tendance est
dommageable bien évidemment pour le F.O.S., mais aussi pour le
F.L.EE. qui n’a rien a gagner a une approche indifférenciée des
contextes d’enseignement/apprentissage des langues. Cet article se
donne pour objectif de mettre en évidence les caractéristiques
langagiéres, méthodologiques du F.O.S. ainsi que les particularités
des acteurs du F.O.S (enseignants et apprenants), caractéristiques et
particularités qui justifient de considérer le F.O.S. comme une
didactique spécifique ayant pour enjeu de faciliter le processus
I’enseignement/appropriation d’un agir communicationnel et
professionnel qui s’attache de plus en plus a la spécificité des
contextes d’enseignement/ apprentissage des langues.

Dans cet article, je vais tenter de lever I’incertitude qui pése
sur I’existence d’une didactique spécifique au F.O.S. (par exemple,
J.P. Cug et I. Gruca dans leur ouvrage ravalent le F.O.S. au rang de
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simple "méthodologie particuliere “ [3] et essayer de déterminer les
caractéristiques qui justifient de considérer le F.O.S. comme une
didactique spécifique a part entiere. Pour ce faire, je vais prendre
appui sur les paramétres essentiels de toute situation d’enseignement/
apprentissage qu’énumeére R. Legendre dans son Dictionnaire actuel
de I’éducation [4] ,c’est-a-dire les trois pdles constitutifs de toute
situation d’enseignement/ apprentissage: [’Enseignant (Agent);
I’ Apprenant (Sujet) et le Savoir (Objet), auxquels R. Legendre ajoute
le Milieu (institution/ société), parametres que je compléte par ces
deux autres :

- la méthodologie qui théorise les relations entre les poles
:Savoir /Sujet/Agent ;

- et la société au sens large,distinguée du milieu,restreint,lui,au
milieu éducatif,ce qui donne le schéma ci-dessous;

- et voir si ces paramétres présentent, dans le cadre des langues
de spécialité, des traits qui justifient d’ériger le F.O.S. en didactique
distincte de celle du FLE, il faut souligner que, dans les langues de
spécialité, le lexique est soumis a la variation due au contexte
sociolinguistique, ainsi que le rappelle J. Boutet: ” L’intense création
verbale au travail aboutit a ce que s’y confrontent au moins trois
ensembles lexicaux : le lexiqgue commun,conventionnel, celui de
I’ensemble des personnes qui parlent le frangais; le lexique technique
ou spécialisé, ¢’est-a-dire le lexique qui est prescrit par les offices de
terminologie ou les directions d’entreprises ou les organismes de
formation ; le lexique des salariés eux-mémes, celui qu’ils ont créé,
soit pour remplacer les dénominations communes, Ssoit pour
remplacer les mots techniques. “[5]

Les particularités des langues de spécialité ont aussi été
recherchées dans le domaine de la syntaxe et ont été traitées sous la
forme de la présence non de traits syntaxiques originaux, mais d’une
fréquence d’apparition plus ou moins élevée de certaines formes
syntaxiques.

P. Lerat formule pour le frangais un constat similaire :”Elles
(les langues spécialisées) ont une syntaxe qui est tout a fait celle des
langues de référence, mais avec des prédilections en maticre
d’énonciation (comme le fameux style impersonnel des sciences) et
des phraséologies professionnelles (comme les formules stéréotypées
des administrations )“[6].La conception de “I’objectivité pure et
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dure, (de) ’impersonnalité “des langues de spécialité a été remise en
question par ’analyse de discours qui a montré que les traces de
subjectivité (modalités, évaluations, etc.) sont tres présentes dans les
énoncés de spécialité :

- que ce soit dans les ” “relations d’affaire* dans les domaines
du commerce, de I’artisanat et de I’industrie “ qui sont en effet
traversées de part en part de marques d’ argumentation (au sens de la
logique naturelle) dont la visée est d’agir sur I’autre, qu’il s’agisse de
communication externe ou interne a 1’entreprise, ascendante ou
descendante, ou égalitaire , et qui sont de plus sous-tendues par des
rapports de pouvoir: la communication dans le monde de 1’industrie
et du commerce ne dissimule pas les rapports de pouvoir; elle les
assume au contrair;

- ou que ce soit dans les discours scientifiques dont 1’objectivité
et le caractére essentiellement informatif sont ravalés au rang de
croyance :” L’analyse linguistique des textes circulant dans une
discipline (scientifique) particuliére remet en question un certain
nombre de croyances sur la prétendue particularit¢ des discours
scientifiques, parce qu’ils sont traversés par la polyphonie énonciative,
parce qu’ils affichent une pratique généralisée de la modalisation.

Ansi la spécificité des langues de spécialité ne peut-elle étre
localisée dans une mise en ceuvre articuliére de la syntaxe.

Le francais sur objectifs spécifiques (F.0.S.) :c ‘est une
didactique spécialisée qui signale 1’offre d’emploi, le guide
touristique, le compte rendu d’activité économique, etc.).

Les parametres qui les constituent résultent en effet de la
stabilisation de contraintes liées a une activité verbale qui s’exerce
dans une situation sociale déterminée.

Outre les genres discursifs propres aux domaines de spécialité,
les langues de spécialit¢ possedent une autre caractéristique
importante: dans les domaines de spécialité, le langage est souvent
intimement lié a 1’action: paroles qui accompagnent 1’activité comme
dans le batiment et les travaux publics, parole comme activité,
lorsque le travail est d’ordre langagier c’est-a-dire lorsque les actes
de langage y constituent les actes de base du travail.

Le frangais sur objectifs spécifiques (F.O.S.) : c’est une
didactique spécialisée culturels a la communication entre spécialistes
appartenant a des cultures diverses, qui sont premiers et qu’une
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intervention didactique simplement limitée aux seuls aspects
linguistiques ne permet pas de lever, car, plus qu’en FLE, la non
maitrise de la dimension culturelle se voit sanctionnée lourdement
soit sur le plan économique, soit sur le plan professionnel, ou les
deux a la fois.

Toutefois, le F.O.S. n’est pas concerné par la totalité des faits
culturels, mais sélectionne dans la masse des faits de culture-
civilisation certains aspects qui ont des répercussions directes avec
I’agir professionnel, tels :

- les données socio-économico-historiques qui dessinent le

contexte culturel large dans lequel se déroulera le travail.

Les apprenants de FOS sont majoritairement des adultes déja
engagés dans la vie active. Ils manifestent fréquemment une
perception claire de leurs besoins, restreints a un domaine langagier
précis. Ils disposent de peu de temps de formation.

L’enseignant de FOS, lui, est confront¢ a un domaine qu’il
n’appréhende au mieux que dans ses grandes lignes et qui souvent lui
fait peur, ou qui I’indiffére, voire méme qui suscite son mépris, car
beaucoup d’enseignants de F.L.E. ont une formation littéraire. Aussi
doit-il faire un effort d’acculturation, ce qui suppose chez lui
curiosité intellectuelle et motivation forte comme le note D.
Lehmann : ”I’enseignant de francais spécialisé devra d’abord mener
a bien une acculturation personnelle (intra-culturelle si I’on veut)
avant d’étre en mesure de favoriser chez les apprenants avec qui il
travaillera une autre acculturation, inter-culturelle celle-1a.“[7]

Le frangais sur objectifs spécifiques n’a pas développé de
méthodologie spécifique: il s’est moulé dans les divers courants
méthodologiques qui ont parcouru la didactique du F.L.E.

Les points de grammaire sont abordés de maniére progressive,
au moment ou ils sont les plus utiles pour effectuer la tache
demandée. La partie grammaticale, située a la fin de 1’ouvrage, fait
corps avec les legons et propose une explication de la régle ; face a
cette explication, des exercices pratiques sont proposés.

Cette analyse des besoins envisage les besoins objectifs
(déterminés par I’écart entre les connaissances déja acquises et les
connaissances requises par les situations cibles) et les besoins
subjectifs (ceux qui relévent des motivations de 1’apprenant : par
exemple, celui qui aura a se servir de la langue de spécialité¢ voudra
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ne pas se limiter a des situations professionnelles restreintes, mais
désirera maitriser la langue dans des situations telles celles
d’échanges informels avec les collégues francophones a la cafétéria,
souhaitera accéder aux productions culturelles de la langue cible :
cinéma/ chanson/ littérature). Aussi, donner une réponse de
formation limitée uniquement au domaine professionnel ne constitue
pas forcément une réponse adéquate.

C’est plutét en s’intéressant aux compétences et/ou aux
capacités, qu’il est possible de dégager des problématiques
communes auxquelles chacune des disc iplines peut contribuer a
répondre, avec ses contenus et ses démarches propres. La
multiplication des contextes d’apprentissage concourt ainsi a
I’acquisition de la(les) compétence(s) choisie(s). Il ne s’agit ni de
dénaturer ni d’instrumentaliser les disciplines qui conservent da ns
tous les cas leurs didactiques et leurs programmes. Il est tout a fait
envisageable de faire écrire les éléves pour exposer et transmettre un
procédé professionnel a d’autres éléves (étudiants ou adultes, selon
les cas) en vérifiant bien que ce procédé soit réellement utile a ces
autres éleves et qu’il permette la ré alisation une tache
professionnelle authentique.

Dans les formations du secteur tertiaire-administratif par
exemple, on peut contribuer :

- a développer des compétences méthodologiques et
organisationnelles en concourrant ;

- a développer des habitudes d’analyse de corpus
documentaires variés;

- a apprendre la prise de notes en travaillant sur le repérage
de ce qui fait sens dans un texte ;

- astructurer I’expression orale ;

- a mener une réflexion sur une question précise a partir d’un
groupement de textes ;

- a encourager une posture réflexive a 1’issue de toute
réalisation.

Le nouveau programme de langue vivante de la voie
professionnelle in siste sur la notion de “’tache actionnelle . Celle-Ci
vise a faire tr availler 1’éléve dans une perspective actionnelle qui
peut conduire a la mise en oeuvre d’une réelle activité
professionnelle, du type :
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- traduction d’une notice technique pour la réalisation d’un
protocole pour la formation des intérimaires ;

- commande de piéces chez un fournisseur étranger ;

- analyse en vue d’une contributio n a la réponse a un appel
d’offre pour un ouvrage métallique (raffinerie, navire...) au moyen
des termes technique s exprimés en langue anglaise dans le cadre des
marchés internationaux.

Les langues de la science en tant que prototypes des langues
de spécialité ont des contraintes différentes de celles de la langue
naturelle, par exemple la place d’un modifieur a droite ou a gauche
n’est pas pertinente en langage des mathématiques ou de la biologie.

Les langues de la science évitent les réductions et les
paraphrases qui en résultent, et qui sont caractéristiques de la langue
naturelle.

Les langues de la science n’ont pas de gradation dans le degré
de probabilité d’occurrence des mots par rapport a leurs opérateurs
particuliers, mais elles ont en revanche, des sous-classes d’arguments
par rapport a des sous-classes d’opérateurs.

La terminologie connait depuis plusieurs années un tournant
linguistique important.[8] On s’intéresse aujourd’hui davantage aux
mots et a leur utilisation en discours qu’a connaitre les choses qu’ils
peuvent dénoter. Si effectivement 1’approche wiistérienne et
I’approche normative sont difficilement applicables stricto sensu et
que la terminologie a tout intérét a s’approprier le signifi¢, il n’en
demeure pas moins que tous les mots n’ont pas le méme statutet que
la terminologie ne se réduit pas a wune lexicographie
technoscientifique. La société numérique pose de nouveaux besoins,
réclame une opérationnalisation des terminologies et réactualise le
primat du concept pour de nombreuses applications il suffit de penser
aux problémes que souléve 1’ingénierie collaborative . L’appellation
ontoterminologie traduit ce ,besoin de replacer le concept et sa
dénomination au centre de la terminologie, tout en préservant sa
dimension sociolinguistique par la prise en compte des termes
d’usage a travers la langue de spécialité. Si une conceptualisation se
dit bien en langue naturelle, elle se définit dans un langage formel
selon des principes épistémologiques ou 1’ontologie occupe une
place prépondérante.

Les discours scientifiques et techniques relevent de la langue
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de spécialité. Ils constituent, lorsqu’on étudie la terminologie d’un
domaine sans en étre un expert, la partie la plus visible et la plus
directement accessible. Dans ce cadre, nous avons a faire a des
termes d’usage qui donnent bien lieu a interprétation, a la recherche
d’un sens qui se construit en discours. La notion de locuteur est
centrale, et de fagon plus générale la langue d’usage sous-entend la
présence d’agents cognitifs tant au niveau de la production, et donc
de I’intention, que de I’interprétation des discours. On s’intéresse ici
aux rapports entre signifiants (termes d’usage) et signifiés en
fonction d’un contexte donné. Cette pratique reléve de la linguistique
et de ses spécialités telles que la pragmatique.

L’analyse des discours, outre I’identification des termes
d’usage, peut nous apporter une certaine connaissance du systéme
notionnel. Partant du fait que les documents scientifiques et
techniques véhiculent des connaissances du domaine, il existe
aujourd’hui de nombreux travaux qui portent sur l’extraction de
connaissances, voire de terminologies, a partir de textes. L’existence
de corpus numériques et l’utilisation de I’informatique permet
d’obtenir des résultats intéressants (en particulier en sémantique
distributionnelle). Cependant, il est indispensable de garder présent
a I’esprit que I’incomplétude des textes est un des postulats de la
linguistique textuelle. Ainsi, la compréhension des tropes suppose
que l’auteur et le lecteur partagent un méme extralinguistique. Mais
comment prendre en compte I’intention de I’auteur a la base de toute
interprétation, sachant qu’elle peut varier d’un texte a un autre au
sein d’'un méme corpus ? Il est important de souligner que les
structures lexicales et conceptuelles que 1’on peut extraire de textes
ne se superposent pas avec la conceptualisation du monde : dire n’est
pas concevoir. L’oublier c’est aboutir a des systémes non
réutilisables dépendants d’un corpus donné qui ne peuvent étre
qualifiés de systémes notionnels ni de terminologies. La variabilité
du signifié ne permet pas de cerner la stabilité du concept.

Se focaliser uniquement sur le discours scientifique et
technique, c’est oublier que la terminologie résulte avant tout d’une
activit¢ scientifique. C’est-a-dire d’une activité qui consiste a
comprendre, modéliser et représenter un réel et des modes de
raisonnement dans un systeme formel afin de décrire, vérifier et
prédire certains faits. Cette activité, propre a I’ingénieur,suppose d une
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part la capacité a appréhender la réalité et d’autre part la capacité a
I’exprimer dans une théorie donnée. Pour cela il est nécessaire de
redonner a I’ingénieur une place centrale au sein de la terminologie.

La terminologie ne peut se réduire a la seule étude des termes
en langue. Ainsi, la détermination de leur sens requiert la connaissance
préalable du systéme notionnel. De méme, 1’opérationnalisation des
terminologies et la recherche de propriétés telle que la cohérence
requierent la mise en ceuvre de systemes formels détachés de tout
discours. Le systéme notionnel, méme s’il n’est pas toujours explicité,
est au cceur de la démarche terminologique.

Sa définition souléve de nombreux problémes qui ne relévent
ni de la langue d’usage ni des formalismes de représentation. [9]

La notion d’ontoterminologie met 1’accent sur la dimension
épistémologique de la terminologie dans son appréhension de la
réalité. Elle permet de distinguer les pratiques — intellection, usage,
représentation — et leurs fondements — terme d’usage versus
dénomination, signifié versus concept. Par la prise en compte de
principes épistémologiques centrés sur la notion d’ontologie et de
modéles computationnels respectant ces principes, I’ontoterminologie.

Les langues de spécialité en question: perspectives d'étude et
applications offrent de nouvelles perspectives pour la construction
de systemes notionnels et leur représentation. Elle permet une
construction du sens autour d’une sémantique référentielle et justifie
I’intérét de termes normés en regard des termes d’usage. En
replagant le concept et sa dénomination au centre de la terminologie,
I’ontoterminologie redonne une place centrale a 1’ingénieur dans son
activité de conceptualisation. Enfin, elle propose des éléments de
réponses aux enjeux de la société numérique et ouvre de nouveaux
champs de recherche et d’applications.

Dans la littérature consacrée a la langue de spécialité, celle-Ci
est unanimement définie omme un sous-systéme linguistique.ll s’agit
d’un 7 sous-systéme linguistique qui utilise une terminologie et
d’autres moyens linguistiques et qui vise la non-ambiguité de la
communication dans un domaine particulier. “Cette définition met en
évidence deux aspects principaux de la langue de spécialité, a savoir
la saillance lexicale, terminologique, qui met [’accent sur
I’appartenance au domaine d’une part et, d’autre part, sur la
présence de la langue usuelle qui fournit les ressources pour la mise
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en discours des contenus spécialisés. “En effet, la langue de
spécialité ne se limite pas a la seule terminologie .[10]

Le texte spécialis¢é comme support pédagogique a aussi une
grande importance. Ces réflexions sur les langues dites de
spécialit¢ ou langues spécialisées apportent suffisamment
d’arguments en faveur de leur utilisation dans 1’enseignement d’une
langue étrangére a des spécialistes. Le discours qui mobilise les
langues de spécialité a pour mission la transmission des savoirs et est
diffusé majoritairement sous une forme écrite. Le texte spécialisé,
comme le souligne Rostislav Kocourek dans son ouvrage La langue
francaise de la technique et de la science, permet d’observer de
quelle maniére ”la langue de spécialité exploite les multiples
ressources de la langue générale. ““ . [11] L’intérét du texte spécialisé
pour I’enseignement d’une langue étrangere a des spécialistes est
double. En effet, la langue de spécialité puise dans la langue
naturelle, autrement dit la langue étrangére qui fait 1’objet de
I’enseignement. Cependant, étant donné sa vocation et son mode de
fonctionnement, le discours spécialisé privilégie certaines structures
de la langue qui jouissent d’un usage fréquent et qui se voient
attribuer des fonctions spécifiques dans le cadre des stratégies
communicatives. Ainsi, la dimension atemporelle qui est une
caractéristique du discours spécialisé disciplinaire trouve une
expression dans la préférence donnée au présent alors que le souci
d’objectivation justifie la fréquence des formes impersonnelles et du
passif, par exemple. Il est important pour 1’enseignant d’identifier les
ressources de la langue enseignée mobilisées dans le discours
spécialisé et de leurs valeurs dans les stratégies communicatives.
Cette démarche permettrait & [’enseignant de placer le texte
spécialisé au cceur de 1’enseignement et de 1’utiliser comme support
pédagogique a la fois pour 1’apprentissage des structures et pour la
sensibilisation des apprenants aux valeurs communicatives dont ces
structures sont chargées dans le discours spécialisé. L’enseignement

de la langue étrangére de spécialité vise alors non seulement la
maitrise formelle des structures de la langue mais aussi la
reconnaissance de leurs valeurs discursives nécessaire a la
compréhension ainsi que leur usage correct dans la production de
discours spécialisés.
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CATEGORIA ROBILOR iN SATELE MANASTIRESTI
DIN TARA MOLDOVEI (SECOLELE XV-XVI)

Igor SAVA,
Catedra de Istorie si Stiinte Sociale

L’étude aborde la question de la classe sociale des esclaves,
présents dans les villages appartenant aux monasteres de Moldavie des
siecles XV-XVI. L auteur passe en revue les recherches sur [’histoire de
Uinstitution de I’esclavage dans I’historiographie roumaine, précisant qu’il
vy a actuellement de nombreuses recherches sur la synthése et I'évolution
globale de cette catégorie dans I'éspace roumain, mais les études, relatives
aux esclaves appartenant a des monastéres médiévaux, manquent. La
contribution de I’étude est une analyse détaillée des sources de la période, qui
refléte de nombreux aspects de la présence des esclaves dans les champs des
monasteres moldaves. On a étudié les facteurs qui ont favorisé [’entrée des
esclaves en possession des monasteres, leur structure sociale, le statut socio-
Juridique des personnes, les esclaves des monasteres, etc. Simultanément, on
a démontré 'importance de [’esclavage dans la gamme de [’économie du
monastere de la Moldavie.

In secolele XV-XVI la baza raporturilor dintre clasele si
categoriile sociale din Tarile Roméne stitea proprietatea incompleta
asupra mijloacelor de productiei, principalul dintre acestea fiind
pamantul, la care se adaugd drepturi de stipanire si Insugire a
plusprodusului de la populatia rurald ajunsd in stare de servitute.
Marii stapanitori funciari din Tara Moldovei, la fel ca si peste tot in
Europa medievald, aveau in componenta domeniului propriu si o
»avere vie” — oamenii aserviti. O categorie sociald periferica,
nelipsitd in societatea romaneasca medievald, a fost cea a robilor
tigani si tatari.

In pofida faptului ci in prezent in istoriografia romaneasci
existd numeroase studii cu privire la evolutia de ansamblu a acestei
categorii in spatiul roménesc medieval [1], precizdm cd lipsesc
cercetarile consistente referitoare la robii apartindnd manastirilor
romanesti din epoca medievala, iar unele aspecte legate de aceasta
institutie nu au fost pe deplin clarificate. Acesta este motivul
principal care ne-a indemnat sa realizam prezentul studiu. Prin
urmare, vom analiza structura sociald a categoriei robilor tatari si
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tigani atestati documentar pe domeniile manastiresti din Tara
Moldovei, evidentiind statutul socio-juridic al persoanelor si
obligatiile fatd de manastiri in secolele XV-XVI.

Studiile antropologice ale secolului al XX-lea au constatat
originea indiand §i mongold a robilor tigani si tatari din Tarile
Romane. Exista totusi unele incertitudini in legdturd cu conditiile
istorice ale patrunderii acestor grupuri etno-lingvistice in spatiul
romanesc si transformarii lor in robi. Unii cercetatori au indicat ca o
parte a tiganilor, care au traversat Asia Mica spre Europa prin Bizant,
Bulgaria, Serbia, unde sunt atestati in numar mare la mijlocul
secolului al XIV-lea, au trecut in Tara Romaneasca [2], de unde vor
fi adusi majoritatea robilor in Tara Moldovei [3]. Sugestiv in acest
sens este hrisovul din 8 septembrie 1503, prin care Stefan cel Mare a
intarit manastirii Putna cinci sdlage de robi tigani pe care calugarii ,,$i
i-au chemat din Tara Basarabilor” [4].

Institutia robiei in Tara Moldovei apare in documentele interne
ale secolelor XV-XVI ca o institutie patronata de Stat si Biserica.
Din ratiuni politice de stat, Domnia si-a instituit dreptul de dominium
eminens asupra robilor capturati din razboaie [5] sau proveniti pe
cale naturald, dispunand de acestia dupa bunul sdu plac. Denumirile
de tatari sau tigani sub care apar robii in actele oficiale ale Tarilor
Romane, indica nu numai deosebirea de ordin etnic, dar si statutul lor
socio-juridic de sclav. Dacé in actele moldovenesti ale secolului al
XV-lea robii tatari apar distinct de cei tigani [6], atunci in
documentele secolului al XVI-lea, numele de tatari este retinut in
cazurile de incursiuni ale acestora in Moldova. Acest fapt ne duce la
concluzia, ca tatarii din Tara Moldovei fie ca isi pierd identitatea,
fiind asimilati de autohtoni, fie ca actele de cancelarie nu mai fac
distinctie intre ei §i tigani, deoarece aveau aceiasi situatie juridica.
Biserica romand, la randul ei Inzestratd cu robi, a consfintit sub
aspect ideologic robia tiganilor si a tatarilor.

In virtutea situatiei lor juridice, izvoarele istorice deosebesc
robii 1n functie de stipanii lor, evidentiind: robi domnesti,
manastiresti si boieresti. G. Potra 1i numeste pe tiganii manastiresti si
boieresti tigani vatrasi si dupa ocupatiile lor i Tmparte in tigani
casasi, de curte si tigani de ogor, adica agricultori [7].

Robii manastiresti formau categoria cea mai numeroasa dintre
robii particulari i au avut un regim juridic si de viatd deosebit de
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celelalte categorii domeniale. Izvoarele istorice aratd ca, in Moldova
si In Tara Roméaneascd, primele danii in robi au fost facute
manastirilor de catre domni, apoi apar dregatorii domnesti si simpli
boieri ca proprietari de robi. Cancelaria domneasca prin hrisoavele
de intarire ducea o evidentd strictd asupra robilor domnesti,
bisericesti si boieresti. Motivele care stau la baza daniilor in robi sunt
aceleasi reflectate de mentalitatea si practica ctitoriceasca.

Comparativ cu Tara Roméaneasca, numarul de robi daruiti de
domni manastirilor moldovenesti in secolul al XV-lea este mai redus,
el variind intre unul si zece salase [8], unitate prin care sunt indicati
robii in actele interne, corespunzitoare cu familie, casa, gospodarie.
Analiza actelor interne moldovenesti indica faptul, ca in secolul al
XV-lea doar sase manastiri au beneficiat de danii domnesti n robi
tatari si mult mai numerosi erau cei tigani [9]. In aceastd perioadi ei
reprezentau mana de munca cea mai ieftind si cea mai sigura, fiind
legati prin actele de danie de persoana proprietarului. Astfel,
manastirea Moldovita fiind si prima mandstire inzestratd cu robi
conform izvoarelor, a beneficiat in acest secol de 4 danii si Intariri in
numar de circa 37 de ,,suflete” [10]; Probota — de 9 danii si intariri
care-i atribuiau 37 de robi [11]; Bistrita — patru danii si intariri a 75 de
suflete [12]; Neamt — sase danii si Intériri de 45 de robi [13]; Putna — 2
danii de 20 de robi tigani [14]; Visnevat — o danie de 5 tigani [15].

Deci, cele sase manastiri moldovenesti dispuneau in acest
secol de o mana de lucru ieftind si importanta de circa 219 silase,
ceea ce constituia aproximativ 1533 de suflete in cazul cand
acceptam circa 6 -7 oameni pentru o gospodarie. Evident ca numarul
robilor sporea nu numai in rezultatul daniilor, dar si pe cale naturala.

In secolul al XVI-lea, incid 7 manastiri devin posesoare de robi
tigani: Dobrovat — circa 17 salase [16]; Tazlau — 3 salase [17];
Humor — 4 silage [18]; Berzunt — 10 salase [19]; Pangarati — 1 salas
[20]; Agapia — 2 salase [21]; Galata — 26 sdlase [22]. Celelalte
manastiri detineau: Bistrita — 41 sélase [23]; Neamt — 24 salage [24];
Moldovita — 92 salage [25]; Probota — 71 salage [26].

In Tara Moldovei in secolul al XV-lea s-a cristalizat un ,,drept al
robilor”, prezentdnd normele care reglementau raporturile dintre robi
si persoanele libere, obligatiile primilor fatd de stipéni si stat, cat si
pedepsele de care erau pasibili cdnd nu indeplineau aceste obligatii sau
savarseau infractiuni [27]. In virtutea situatiei lor socio-juridice robii
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puteau fi mosteniti, schimbati, vanduti sau cumparati ca bunuri ce
apartineau pe deplin unui stapan. Teoretic, insd, stapanii nu aveau
dreptul asupra vietii robului. Datorita faptului cad robii nu puteau fi
considerati subiecte care au infaptuit o crimd, nu puteau fi martori si
juratori in instante, ei nu erau considerati raspunzatori in fata justitiei.
Conform procedurii de judecatd in Tarile Roméne reflectatd prin
»legea pdmantului”, stapanii robilor erau considerati responsabili de
infractiunile acestora si trebuiau sa achite despagubirile si sa plateasca
amenzile judiciare. In situatiile cind era ucis robul uni stipan, cel
vinovat era obligat, ca semn de despagubire, sa dea un alt rob in locul
celui ucis. Amintim, in acest sens, cazul titarului Cosma al manastirii
Neamt, omorat in 1487 de célugarii de la Bistrita, care l-au dat in
schimb ca despagubire pe Neanciu [28].

Dependenta robilor de manastiri se manifesta sub mai multe
aspecte. Izvoarele romanesti din secolele XV-XVI contin informatii
lacunare in ceea ce priveste obligatiile In munca ale robilor. Prin
analogie cu situatia sclavilor din tarile slave de la sud de Dunare, ar
putea fi clarificate anumite aspecte ale vietii acestora, in virtutea
analogiilor intre institutiile romanesti si cele ale popoarelor vecine.
in Serbia, spre exemplu, robii care detineau un lot de pimant, erau
obligati sd munceascd doua zile pe sdptimana in folosul stapanului
[29]. In calitate de cea mai ieftind mana de lucru, robii erau obligati
la diferite munci gratuite, volumul céreia era stabilita de stapan. Cei
care locuiau in incinta sau In jurul manastirii, erau obligati sa faca
diferite munci casnice speciale, printre care se remarca servitorii,
bucatari s.a. O parte din robii tigani practicau mestesuguri casnice,
fiind atestati fierari, lemnari, zidari, pieptanari, etc. Desi predominau
muncile casnice, sunt atestati tigani care lucrau si la camp. Situatia
acestora era, insa, mai grea decat a altor categorii de robi [30].

Robii trdiau in salage, care cuprindeau mai multe familii.
Faptul ca dispuneau de gospodarie proprie si mijloace de productie
rezultd din faptul ca erau in stare si indeplineascd prestatii pentru
stipani. In 1424, tiganii manastirii Cozia din Tara Roméneasca erau
obligati ,,sa dea dare si si slujeascid manastirii” [31]. In Tara
Moldovei, la 12 iulie 1434, Stefan al II-lea daruia doua silase de
tigani manastirii Moldovita, stabilind prin acest privilegiu ca ei
reveneau ,,uric, cu tot venitul, si cu darea si cu tot” [32]. S-ar putea
intelege ca robii aveau obligatia de a da calugérilor darea in produse,
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care in mod firesc dacd manastirea nu dispunea de privilegiul
imunitar ea revenea domniei. Pe 7 mai 1443 Stefan al II-lea intarea
manastirii Probota noua silase de tatari ca sa fie ,,uric i cu toate
salagele lor si cu toatd averea si cu vitele lor”, iar un an mai tarziu
intarea acelei manastiri patru salase de tigani, de asemenea ,,uric si
cu toata averea lor” [33].

Daca in decursul secolului al XV-lea, robii apar, de obicei, in
documente ca o masd nediferentiata si fara precizarea ocupatiilor,
izvoarele secolului al XVl-lea i indica ca un grup eterogen facand
referintd, in special, la mestesugurile practicate de catre acestia.
Unele nume ale lor indica, In bund parte ocupatiile lor, cum ar fi:
Vasile Carbune, Luca Caldare, Alexa Ocneanul, Radu Zlatar, Luca
Lacatar, Magdalina Cojocarita etc. Tot acum, in documentele interne
apar tigani care sunt indicati ca posesori de pamant, fapt ce
demonstreaza ca in cursul secolului al XVI-lea s-au produs anumite
schimbiri in situatia robilor. In octombrie 1572 Ioan Voda cel Viteaz
intarea tiganului Nicola a treia parte din a cincea parte din satul
Bolotesti, cu vad de moara la Putna, pe care a cumparat-o in timpul
lui Alexandru Lapusneanu de la Toma si rudele acestuia [34].

Desi este dificil sd precizdm obligatiile in munca ale robilor
fata de stapani doar facand referintd la izvoarele interne, unii autori
sustin ca in cursul secolului al XV-lea, robii au jucat un rol mai
important in productia agricold a marelui domeniu [35], comparativ
cu secolul al XVl-lea, cand scade rolul acestora in sectorul agrar, dar
creste simtitor in domeniul mestesugurilor. Faptul se datoreaza
dezagregarii obstilor libere §i ruindrii unor mase de tarani, care in
procesul aservirii devin ména de lucru principala pe marile domenii
din Térile Romane.

In randul categoriei robilor au existat diferente de avere intre
membrii comunitatilor. Cateva documente din secolele XV-XVI
indica cnezi, juzi sau vatamani in randul robilor tatari si tigani. Un
hrisov de danie in robi pentru manastirea Pobrata, din mai 1443, il
indica pe Tulea vdtaman alaturi de ceilalti tatari manastiresti [36].
Iancul Sasul intérea, la 11 mai 1581, 24 de sdlase de tigani manastirii
Neamt, care il aveau in frunte pe Bolusco judele [37]. Strangerea
darilor de la robi se facea de catre globnici, recrutati adesea din
randurile lor. Acestia le tineau evidenta si erau obligati sa-i aduca
inapoi de robii fugiti.
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In ceea ce priveste acest ultim aspect, existi referinte
documentare din a doua jumatate a secolului al XVI-lea, potrivit
carora, datoritd conditiei social-juridice de oameni lipsiti de liberate
personald, cat si regimului fiscal apasator creat de stdpani, robii
manastiresti fugeau in alte regiuni ale Tarii Moldovei sau peste
hotare. Astfel, Bogdan Lapusneanu ii imputernicea pe calugarii de la
Putna In 1568 sa-si caute tiganii fugiti [38]. Convingator in acest
sens este i actul emis la 3 aprilie 1578, prin care Petru Schiopul
dadea dreptul manastirii Moldovita sa-si caute si aduca Tnapoi tiganii
fugari [39]. Manastirea Neamt se numara printre stdpanii de robi,
care si-au pierdut forta de munca, obtinand in 1595 un hrisov de la
Stefan Rézvan pentru a-i putea urmari pe robii tigani fugari [40].

Spre finele acestui studii vom trasa cateva concluzii. Institutia
robiei In Tara Moldovei apare In documentele secolelor XV-XVI ca 0
institutie patronatd de Domnie si justificatd ideologic de Biserica.
Printre principalii beneficiari ai daniilor in robi in perioada figureaza
manastirile. Analiza surselor mentionate demonstreaza ca manastirile
moldovenesti au detinut in secolele XV-XVI un numarul mare de robi,
ceea ce indica importanta lor in economia méandstireasca in calitate de
mana de lucru ieftind si sigurd. Darile in produse si obligatiile in
munca ale robilor fatd de manastiri sunt slab reflectate in izvoarele
perioadei, ele reprezentau, in special, muncile casnice si intr-un mod
redus, cele agricole. O mare parte dintre robi practicau mestesugurile
domeniale, deseori vazute drept un criteriu al diferentierii. Desi
dispunea de gospodarie si mijloace de productie proprii, statutul socio-
juridic al robilor este inferior celui al taranilor aserviti, dependenta
personald fatd de stapan a primilor fiind mai accentuata.
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RAPORTURILE ROMANO-ENGLEZE iN
CONTEXTUL CRIZEI SUDETE

Denis FABIAN,
Catedra de Istorie §i Stiinte Sociale

This study reflects the evolution of the Romanian-English relations
during Czechoslovak crisis from 1938. The purpose of this investigation was
to determine the role played by Great Britain and Romania at the event. The
results of this investigation showed that England did not grant any support to
Czechoslovakia and, on the contrary, supported German claims to it. British
position negatively influenced the international situation of Romania, who
was directly interested in the fate of Czechoslovakia. However Czechoslovak
crisis proved that the two countries had the primary aim in foreign policy to
preserve peace and avoid involvement in any argument that the crisis has
favored closer Romanian-British.

Un eveniment cu semnificatii deosebite pentru evolutia
relatiilor internationale din ajunul celui de-al Doilea Razboi Mondial
si cu consecinte ulterioare asupra relatiilor romano-engleze I-a
constituit criza sudeta. In general in istoriografia atit romaneasca cat
si cea strdind acest moment este apreciat ca fiind o Incercare a
englezilor de a ajunge la o intelegere cu Germania [1]. Spre
deosebire de istoriografia occidentald, cea sovieticd si partial cea
romaneasca [2] considera cd eventuala intelegere englezo-germana
urma si aibi o orientare antisovietica [3]. Insd exista si alte pareri, de
exemplu, A. J. P. Taylor considerd ca britanicii chiar au dorit sa
solutioneze criza cehoslovaca, dar, pand la urma, au declansat-0 [4].
Iar in opinia istoricului romé&n Viorica Moisuc britanicii, prin
activitatea lor diplomatica, au subminat securitatea Occidentului [5].
intr-adevir dupa ocuparea Austriei, etapa urmitoare a agresiunii
germane 1n Europa a fost dezmembrarea si cotropirea Cehoslovaciei.

Catre momentul declansarii crizei cehoslovace Anglia se
simtea din ce in ce mai amenintatd de puterea si ambitiile crescande
ale Germaniei, Italiei, Japoniei. Hitler intentiona s& domine centrul si
estul Europei, in timp ce Mussolini spera sa transforme Marea
Mediterana intr-un lac italian. Aceasta era o provocare directd pentru
Marea Britanie, care stapanea Mediterana de mai bine de un secol.
Tendintele expansioniste ale Japoniei pareau o posibild amenintare
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pentru posesiunile britanice din Asia. In aceste conditii cercurilor
guvernante britanice doreau asigurarea pentru Imperiul Britanic a
unei stari de pace cu orice pret. Aceasta implica dezangajarea fatd de
obligatiile contractuale prevazute in Pactul Societatii Natiunilor
privind apdrarea securititii tuturor membrilor organizatiei. Liderii
politici englezi nu concepeau sa angajeze fortele armate britanice in
interesul unei cauze care ar fi afectat securitatea Imperiului. Nici un
prim-ministru si nici un guvern nu ar fi conceput sd angajeze intreg
Imperiul in apararea unor interese locale stiind cad prin aceasta s-ar
primejdui interese mult mai mari. De aceea, conducerea politico-
militara de la Londra considera cd dacd apdrea un conflict care nu
afecta interesele vitale ale Imperiului, el trebuia localizat pentru a
impiedica generalizarea razboiului [6]. De asemenea, Sefii Statului
Major Imperial au evidentiat in mod repetat faptul cd Anglia nu se
putea confrunta simultan cu Germania, Italia si Japonia. Constienti
de faptul ca Marea Britanie nu dispunea de fortele necesare pentru a
castiga repede un eventual razboi, guvernantii englezi au facut tot
posibilul pentru a evita razboiul. lar acest obiectiv putea fi atins daca
se ajungea la o intelegere cu una dintre aceste trei tari. Englezii au
ales Germania pentru cd considerau ca aceasta reprezintd cel mai
mare pericol pentru securitatea lor. in aceste conditii, diplomatia
britanicd a cautat permanent cdi pentru diminuarea tensiunii din
relatiile cu Germania, daca era necesar chiar prin revizuirea
conditiilor inscrise in tratatele de pace privitoare la Europa Centrala.
Astfel, intr-o telegramd a Legatiei romane la Washington din 15
decembrie 1938, Irimescu, seful Legatiei, transmitea la Bucuresti ca
ambasadorul polonez in SUA il informa despre discutia avutd cu
Roland Tree, secretarul ministrului britanic de externe, Anthony
Eden, in care Tree afirma ci ,, Anglia nu se va ldsa atrasd in nici un
conflict cu Germania cauzat de actiunile acesteia in Europa
Centrala si Rasariteana” [T].

In ceea ce priveste Romania aceasta se afla intr-o accentuati
stare de nesigurantd. Pericolul consta nu numai in faptul cd era
inconjuratd din trei parti de state care revendicau cate o parte a
teritoriului sdu, dar si In situatia cd Germania avea nevoie de
resursele naturale romanesti si in primul rand de petrol, in timp ce
anglo-francezii doreau sa limiteze accesul german la petrolul
roménesc. In fata acestor pericole guvernul roman nu avea nici un
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aliat care sd-i ofere o aparare sigurd. De aceea, politica guvernului de
la Bucuresti era de a nu-si periclita situatia atdt fatd de puterile
occidentale cat si fatd de Germania.

Ocuparea Austriei a determinat o stare de ingrijorare la
Bucuresti spre deosebire de Foreign Office, care nu a avut vreo
reactic mai importantd in favoarea mentinerii independentei acestui
stat. Din aceasta lipsa de atitudine si, mai ales, din observatiile de un
an de zile asupra politicii externe engleze ministrul roman la Londra,
Vasile Grigorcea, ajungea la concluzia cd diplomatia britanicd era
duplicitara: ,, Politica Angliei are doua fete: una pentru uzul intern,
iar cealalta pentru strainatate. Pentru poporul englez domnul Eden
spune: ,, Deprindeti-va cu ideea ca Anglia nu se va putea izola dintr-
un razboi european”. lar pentru straindtate diplomatia engleza
spunea tocmai contrariul: ,,nu contati pe sprijinul nostru” [8]. In
acelasi raport Grigorcea afirma ci era convins ca Marea Britanie n-a
promis, in mod formal, sprijinul Cehoslovaciei, precum ea nu se va
angaja niciodatd sa-1 ofere Romaniei [9]. De asemenea, si Nicolae
Titulescu aprecia pozitia britanica ca fiind o mare greseala in evaluarea
situatiei internationale, guvernul britanic fiind, dupad intrarea
Germaniei in zona demilitarizata, aliat in forma legala al Frantei, iar
acest fapt impunea Londra sd nu se dezintereseze de nici o regiune in
Europa [10]. Cu toate acestea diplomatia britanica s-a limitat doar sa
prezinte un protest fatd de ocuparea germana a Austriei.

La 16 martie a avut loc o intrunire a guvernului englez unde a
fost discutata problema cehoslovaca si s-a elaborat un plan in aceasta
privintd. S-a hotdrat ca francezii trebuie convingi sd renunte la
garantiile date anterior Cehoslovaciei, guvernul acestei tari trebuia sa
satisfacd dorintele germanilor sudeti si Hitler trebuia convins sa
accepte anume acest mod de rezolvare a problemei [11]. La 18
martie Foreign Office-ul a prezentat guvernului un memorandum pe
problema cehoslovaca, in care se arata ca guvernul englez avea la
Franta si alte tari impotriva agresorilor; 2. Sa acorde ajutor Frantei
daca aceasta isi respecta obligatiile fatd de Cehoslovacia; 3. Sa nu-si
asume nici o obligatie fatd de Franta. Halifax afirma ca in situatia
creatd pentru a ajunge la o intelegere cu Germania, Marea Britanie
nu trebuia sd-gi asume nici o obligatie atat fatd de Franta cat si fata
de Cehoslovacia. Astfel, la 22 martie era trimisa o nota guvernului
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francez prin care acesta era informat ca guvernul englez nu are fata
de Cehoslovacia nici un fel de obligatii, in afara de acelea prevazute
de statutul Ligii Natiunilor si ca conditiile in care se afld armata
britanica nu permit Angliei sa Intre Tn conflict impotriva Germaniei
[12]. Despre pozitia luata de Londra, Eduard Benes, presedintele
cehoslovac, a fost informat la 21 martie de catre Basil Cohrane
Newton, ministrul britanic la Praga, acesta 1i comunica: ,, Frontiera
Marii Britanii trece pe Rin si guvernul Majestdatii Sale nu vede de ce
ar muta-o mai spre Est” [13]. Aceastd opinia o impartaseau si alti
diplomati britanici, astfel, ministrul englez la Berlin, Nevile
Henderson, considera ca Europa Centrala si Orientala era o zona de
influenta germana si regiunea sudeta trebuia sa fie cedatd Germaniei
[14]. Si mai categoric era primul ministru britanic, N. Chamberlain,
care la 24 martie anunta in Camera Comunelor ci interesele vitale
ale imperiului britanic nu implicau in nici un fel statul cehoslovac:
,Anglia nu isi va asuma noi obligatii in Europa §i nu este obligata
prin nici un tratat sa apere Cehoslovacia” [15]. Observam, astfel, ca
britanicii de la inceputul aparitiei chestiunii cehoslovace s-a eschivat
sd ajute statul cehoslovac. Faptul ca englezii refuzau sa 1i ajute pe
cehoslovaci datorita slabiciunii lor militare poate fi greu acceptat.
Este bine cunoscut ca resursele atat militare cat si economice ale
statelor occidentale depaseau cu mult pe cele germane. Singura
explicatie plauzibild poate fi tendinta britanicd de a ajunge la o
intelegere cu Germania, iar acest fapt explicd, la randul lui, de ce
britanicii s-au implicat profund in criza sudeta, desi francezii pareau
cei mai interesati avand 1n vedere obligatiille lor fatd de
Cehoslovacia.

In continuare principala preocupare a politicii lui Nevile
Chamberlain era sa obtind din partea guvernului cehoslovac concesii
care sa dea satisfactie germanilor sudeti inainte ca Hitler sa apeleze
la fortd pentru a impune rezolvarea problemei. Aceastd orientare
politica s-a bucurat de tot sprijinul ministrului de externe, lordul
Edward Halifax, al Cabinetului si al Foreign Office-ului. Partea slaba
acestei politici era faptul cd guvernul cehoslovac nu era dispus sa
faca concesii. Astfel, la 20-22 mai, dupa ce s-a dovedit cd zvonurile
privind inaintarea trupelor germane in regiunea sudetd erau false,
cehii au mobilizat armata §i s-au pregatit pentru rdzboi. Temandu-se
de un atac german impotriva Cehoslovaciei, Londra 1-a avertizat pe
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Hitler sa nu faca acest lucru pentru ca daca Franta va intra 1n razboi
pentru Cehoslovacia soarta ei n-o va lasa indiferenta [16]. Istoricul
sovietic Truhanovski explicd schimbarea atitudinii britanice prin
faptul cd o eventuala agresiune germana era sa fie urmata de actiunea
imediatd a Cehoslovaciei, Frantei, Angliei si URSS ceea ce ar fi dus
la infrangerea Germaniei. lar in aceastd actiune englezii urmau sa
lupte alaturi de sovietici impotriva Germaniei, cand, de fapt ei doreau
sa sprijine Germania impotriva Uniunii Sovietice. Deci, pentru a
preintdmpina o eventuala infrangere germana guvernul britanic a
hotdrat sd preintampine orice agresiune germand asupra
Cehoslovaciei [17]. In opinia noastrd actiunea englezd, a fost
determinatd, in mare parte, de presiunea opiniei publice britanice,
guvernul britanic intelegdnd ca opinia publicd nu putea accepta o
noud cedare in fata Germaniei imediat dupd ocuparea Austriei.
Faptul cé liderii politici britanici nu au inteles sau nu au vrut sa
inteleagd ca Hitler dadea inapoi doar in fata amenintérii cu forta
demonstreaza, Incd o datd, ca Marea Britanie isi vedea asigurata
securitatea doar printr-o intelegere cu Germania. De aceea nu ne
mira ca in urma crizei din mai guvernul britanic a dedus ca trebuia sa
faca noi presiuni asupra guvernului de la Praga pentru a rezolva criza
sudetd pe cale pasnica. Astfel, la 23 mai, Vasile Grigorcea informa
guvernul roman cd nu se prevedea nici o schimbare de principiu in
pozitia Angliei [18].

In ceea ce priveste Romania, ea a fost implicati in chestiunea
cehoslovaci din mai multe motive. in primul rdnd Cehoslovacia era
vecina si aliata Romaniei in cadrul Micii Intelegeri, de acea Nicolae
Petrescu-Comnen, ministrul afacerilor externe, 11 declara
reprezentantului diplomatic al Germaniei la Bucuresti, Wilhelm
Fabricius, ca tot ceea ce primejduia existenta Cehoslovaciei nu putea
lasa Romania indiferentd. Al doilea motiv care punea guvernul
roman intr-o situatie extrem de dificila era permiterea tranzitului
trupelor sovietice prin teritoriul roméan spre Cehoslovacia. De fapt
guvernul de la Bucuresti a fost solicitat mai mult in aceasta chestiune
decat in ajutorarea militard a aliatului cehoslovac. Petrescu-Comnen
n-a declarat oficial ca Roméania nu va permite sovieticilor s treaca
pe teritoriul sdu pentru a nu periclita pozitia Cehoslovaciei si a
Frantei in negocierile cu Germania. lar la 2 septembrie, regele
roman, Carol al II-lea intr-o discutie cu Comnen afirma cd Roméania
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trebuia sa se bazeze pe o puternica relatie cu Marea Britanie i Franta
si nu trebuia si lase ca obligatiile pe care le avea fata de alte tari sa o
atragd in conflict cu Germania, un conflict pe care regele roman
dorea sa-1 evite cu orice pret [19].

In septembrie ministrul roman de externe a avut o convorbire
cu lordul de la Warr, delegatul britanic la Geneva, cu privire la
atitudinea Romaniei in cazul unei agresiuni germane impotriva
Cehoslovaciei. Ministrul roman a aratat ca desi obligatiile Romaniei
fatd de Cehoslovacia erau precise, ei 1i va fi greu sa puna singura in
miscare trupe, pentru ca politica ei era legatd de politica Tugoslaviei
si a Poloniei, or, dacd prima s-ar ldsa convinsd de Romania,
atitudinea Poloniei o va influenta pe cea a Romaniei. El a sustinut
teza cd ajutorul polonez era cheia intregii situatii in Europa de Est,
aducand in sprijinul ei urmdtoarele argumente: 1) linia naturald de
comunicatie a Uniunii Sovietice cu Cehoslovacia trecea prin Polonia;
2) dacd aceasta din urma permitea trecerea prin teritoriul ei a
ajutorului sovietic, atunci Romania putea sd puna In miscare trupe,
ceea ce putea determina Iugoslavia sa faci la fel. In aceasta ordine de
idei, el i-a spus lui de la Warr ca astepta noi stiri, indicand noi
tendinte 1n politica poloneza, contrare influentei lui Beck (ministrul
de externe polonez), care era incd foarte puternicd. Aparitia unor
asemenea tendinte, ardta el in continuare, putea fi accelerata daca
Anglia dezvolta relatii mai cordiale cu Polonia [20]. in incheiere, el
I-a informat pe delegatul englez despre intrevederea lui de la Geneva
cu Edouard Herriot (delegatul francez la Geneva), care se aratase
deceptionat de stirile pe care le primise in legatura cu o convorbire
avutd cu Halifax, deoarece sperase ca atitudinea britanicd in cazul
unui conflict in Europa Centrala va fi mai hotarata decat se aratase in
acea intrevedere. La aceasta, de la Warr a raspuns ca daca Franta va
fi atrasa 1n luptd, Marea Britanie va fi atrasa si ea, aproape inevitabil.
Informandu-| pe Halifax despre cele discutate cu Comnen, delegatul
britanic conchidea: ,, 4 reiesit clar din convorbirea noastra ca
guvernul romdn este foarte prietenos fata de guvernul Majestdtii
Sale” [21]. Diplomatul englez s-a aratat putin interesat de chestiunea
trecerii trupelor sovietice, dovedind prin aceasta ca guvernul de la
Londra nu era cointeresat in tranzitul armatei rosii. Anglia si Franta
se orientau nu spre respingerea hotérata a oricarei tentative de violare
a integritatii teritoriale cehoslovace, ci spre negocieri cu Germania si
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conciliere pe seama intereselor vitale ale aliatului Roméaniei.

La 18 septembrie, in cadrul unei intdlniri anglo-franceze in
capitala engleza, prim-ministrul francez, Edouard Daladier,
ministrul de externe francez, Georges Bonnet, Chamberlain si
Halifax au considerat cad a venit momentul luarii deciziei finale —
cedarea zonei sudete Germaniei. Desi, Edouard Daladier a evidentiat
ca politica de cedare va duce pana la urma la un razboi general, totusi
el a venit la Londra cu scopul de a gisi o rezolvare pasnica a
problemei [22]. In continuare Nevile Chamberlain a propus ca
Cehoslovacia sa cedeze regiunea sudetd Germaniei fard plebiscit,
propunere acceptatd de francezi. lar la intrebarea primului ministru
britanic ce situatie s-ar fi creat dacd Benes nu ar fi acceptat planul
anglo-francez, Daladier a raspuns ca revenea celor doud guverne
misiunea de a exercita o presiune foarte serioasd la Praga pentru ca
Cehoslovacia sa accepte solutia care 1i era propusa de cele doua puteri
prietene [23]. In acest sens, la 19 septembrie, Basil Cohrane Newton si
Victor de Lacroix, ambasadorul francez la Praga, au inménat
presedintelui Benes o notd cu urmétorul continut: ,,Daca Republica
Cehoslovaca va da un raspuns negativ la propunerile anglo-franceze,
ea va purta raspunderea pentru rdazboi. Acest lucru va distruge
solidaritatea franco-britanicd, deoarece Anglia nu se va aldtura unei
eventuale actiuni antigermane. Daca razboiul ar izbucni in asemenea
imprejurari, Franta nu va lua parte la el, adica nu-si va indeplini
obligatiile asumate prin tratat” [24]. Astfel, cele doua puteri europene
doreau sa evite povara unui ajutor acordat Cehoslovaciei, crezand ca
evitd declansarea unui nou razboi mondial, de fapt nu au facut decat sa
amane data declansarii acestuia. Cehoslovacia a acceptat propunerile,
de fapt, ultimatumul anglo-francez, cu conditia ca Cehoslovacia sa
primeasca garantii si sa fie aparatd de cele doua puteri pand cand vor fi
stabilite noile granite [25].

Intre timp, la 22 septembrie, a avut loc o noui intrevedere, la
Geneva, a ministrului de externe roman cu lordul de la Warr.
Petrescu-Comnen si-a exprimat reald sa ingrijorare in legaturd cu
impresia pe care o avea ca ceva, probabil o mpartire a intregii
Cehoslovacii, parea a se pune la cale intre Germania, Polonia si
Ungaria, cu asentimentul Marii Britanii si Frantei. El i-a declarat
delegatului britanic ca, necesitatea unei revizuiri a frontierei cehe in
favoarea Poloniei i Ungariei era singura alternativa la o Tmpartire
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totala a Cehoslovaciei. Diplomatul englez a fost de acord cu Comnen
ca situatia era grava si i-a atras, de asemenea, atentia lui Petrescu-
Comnen asupra valorii si importantei sprijinului Roméniei pentru
eforturile puterilor apusene [26]. A treia si ultima intrevedere de la
Geneva dintre Comnen si Lordul de la Warr a avut loc la 23
septembrie. Primind noi instructiuni de la Londra, delegatul britanic
i-a comunicat lui Nicolae Comnen c@ englezii erau hotarati sa se
opund oricarei tentative de impartire a Cehoslovaciei, iar in caz de
razboi, intreg poporul britanic va fi cu guvernul impotriva Germaniei
[27]. Aceste declaratii hotarate erau lipsite de sens avand in vedere
ca guvernul de la Praga acceptase planul anglo-francez. Probabil
diplomatia britanicd dorea ca guvernul romén sa fie implicat activ de
partea puterilor occidentale in cazul in care evenimentele nu erau sa
se desfasoare dupd scenariul britanic. Dar liderii politici romani
aveau o altd viziune asupra evenimentelor, ei doreau sa fie cat mai
putin antrenati intr-o crizd europeand. Astfel, la 23 septembrie
ministrul palatului, E. Urdareanu, il informa pe ministrul polonez la
Bucuresti, Roger Raczcinski, cd dupa ce guvernul de la Praga a
acceptat cedarea regiunii sudete, regele Carol al ll-lea considera ca s-
a creat o noud situatie de la semnarea pactului Micii Intelegeri si in
consecintd Romania si Tugoslavia erau libere de obligatiile pactului.
Din aceste considerente regele roman a luat hotararea de a nu
interveni in cazul in care Ungaria ataca Cehoslovacia [28].

Catre sfarsitul lunii septembrie criza sudetd crescuse in
intensitate determinand o activitate febrild a diplomatiei britanice.
Astfel, la 25 septembrie, cabinetul englez s-a intrunit de trei ori
pentru a discuta despre crizd si s-a aprobat ca Horace Wilson,
consilierul principal al guvernului, sa fie delegat sa discute cu Hitler.
Prin intermediul lui Wilson, premierul britanic dorea sa adreseze
cancelarului german apelul de a accepta ca amanuntele transferarii
teritoriului sudet sa fie stabilite de un organ international, alcétuit din
germani, cehi si englezi. De asemenea, el propunea convocarea unei
conferinte a marilor puteri: Marea Britanie, Franta, Germania si
Italia. Daca Hitler refuza Wilson urma sa 1i aducd la cunostintd ca
Franta si Anglia vor lupta amandoua pentru Cehoslovacia [29]. Fiind
influentat si de pozitia mai hotarata a guvernului britanic, dar si de
interventia lui Mussolini, cancelarul german a acceptat propunerea
italiand de a se organiza intalnirea liderilor marilor puteri occidentale
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la Miinchen [30].

In seara zilei de 28 septembrie 1938, Michael Palairet, numit
temporar in fruntea reprezentantei diplomatice britanice la Bucuresti,
preluand functia, a Inmanat ministrului de externe roman, potrivit
instructiunilor primite, un mesaj personal din partea lordului Halifax.
In mesaj, ministrul de externe britanic arita ci a citit cu mare interes
rapoartele pe care le-a primit de la colegii lui in legatura cu discutiile
pe care le-au avut cu Comnen la Geneva si sublinia ca hotararea de
a-l trimite pe M. Palairet, care-i cunostea personal pe oamenii de stat
romani din timpul misiunii sale anterioare in Roménia, trebuia
interpretatd ca o marturie a dorintei guvernului britanic de a face tot
ce putea pentru a mentine contactul si colaborarea cu guvernul
roman. De asemenea, releva ca ,, dupa parerea guvernului Majestatii
Sale, este de mare importantd, in aceastd conjuncturd, ca acele state
care sunt interesate in viitorul Europei Sud-Estice sa se consulte
unele cu altele daca este necesar. De aceea guvernul englez va
consulta guvernul romdn in toate punctele de interes mutual pentru
cele doud tari, care pot sa apard, sperdand ca guvernul roman, la
randul sau, va fi, de asemenea, gata sa-l consulte in orice puncte in
care el va crede ca aceasta ar putea fi util” [31]. Observam, astfel,
ca odata cu Inrautatirea situatiei internationale a crescut si importanta
statului roman pentru englezi, in acest sens este semnificativ faptul
ca in cercurile militare britanice s-a discutat posibilitatea aducerii
fortelor engleze din India in Romania [32].

La 29 septembrie, a fost convocatad conferinta marilor puteri
pentru a rezolva problema cehoslovacd, eveniment anticipat inca la
24 februarie 1938 de Grigorcea cand afirma: ,, pacea europeand nu
poate fi asigurata altfel decdt printr-un acord intre cele patru mari
puteri europene” [33]. La conferintd nu au fost invitate Cehoslovacia
care era direct implicatd in problema si Uniunea Sovietica care avea
un tratat de colaborare reciproci cu Cehoslovacia. In timpul intrunirii
a fost adoptat un document conform caruia Cehoslovacia era impusa
sd cedeze regiunea sudetd Germaniei, iar guvernele francez si
britanic se angajau sd acorde , garantii internationale noilor
frontiere ale Cehoslovaciei contra oricarei agresiuni neprovocate,
dupa ce vor fi reglementate §i diferendele teritoriale cu Polonia §i
Ungaria” [34].

In concluzie putem afirma ci Marea Britanie de la inceputul
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aparitiei chestiunii cehoslovace s-a eschivat sa ajute Cehoslovacia.
Acest lucru a fost dovedit si de lipsa de interes manifestatd de
guvernul britanic privind tranzitul armatei sovietice prin Romania.
Anglia s-a orientat nu spre respingerea hotarata a oricarei tentative de
violare a integritatii teritoriale cehoslovace, ci spre negocieri cu
Germania §i conciliere pe seama intereselor vitale ale aliatului
Romaniei. De asemenea, prin contributia esentiald pe care a adus-o la
semnarea acordului de la Miinchen, care a pus capat, de fapt, Micii
Antante si a incurajat tendintele revizioniste ale Ungariei, politica
britanica a adus un mare dezavantaj Romaniei agravand situatia ei
internationala. in acest sens, intr-0 telegrama din 1 octombrie, Vasile
Grigorcea facea urmatoarele observatii in legiturd cu semnarea
intelegerii de la Miinchen: ,,... Realizarea acordului se datoreaza
numai atitudinii ferme a Angliei. Chamberlain a realizat, astfel,
vechea sa dorintd de a se apropia de Germania, pe care am
semnalat-o necontenit de mai bine de un an. Nu se poate sti incd in
ce masura dansul a sacrificat bazinul dunarean, dar, dupa cdte il
cunosc, cred ca a sacrificat foarte mult” [35]. Drept consecinta
Romania a inceput sid-si piardd increderea in dorinta §i puterea
statelor occidentale de a sustine si apdra tratatele de la Paris —
obiectivul principal al politicii externe roméanesti in perioada
interbelica, iar aceasta a dus inevitabil la cresterea gradului de
prudentd in politica externda. Cu toate acestea putem constata ca in
timpul crizei cehoslovace cele doud guverne au lucrat apropiat avand
in vedere ca atit Marea Britanie, cat si Romania, se temeau ca daca
va izbucni un conflict intre Germania si Cehoslovacia, ele vor fi
fortate sa se implice. Astfel, criza cehoslovacd a dovedit ca cele doua
tari aveau drept scop primordial In politica externd mentinerea pacii
si evitarea implicarii in orice fel de conflict ceea ce in situatie de
criza a favorizat o apropiere romano-britanica.
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PREOCUPARILE CULTURAL-STIINTIFICE ALE
MUZEULUI TINUTULUI CAHUL
PE PERIOADA 2007-2011

Maria MAFTEI,
Muzeul tinutului Cahul

Cahul Museum was founded in 30 July 1958. It is made up
compartment of history with collections: archeology, documents, books,
photos, weapons and equipment; compartment of nature with collections:
flora, wild fauna, fossils, rocks; Ethnographic Complex opened in 1979 and
composed of the peasant house, a barn and a smith’s trade and cellar, with
collections: national clothes, textiles, decorative objects of domestic use.

Museum heritage is made up of 37 thousand objects of an
indisputable artistic and historical value, originating in the research
activity, acquisitions and donations.

In this period museum activity has been oriented toward research
and creation of a national heritage, toward recouping muzeum’s heritage
by scientific studies and by exhibiting.

Muzeul Tinutului Cahul (certificat de inregistrare Nel2 din 18
mai 2004, al Ministerului Culturii al Republicii Moldova) functioneaza
conform prevederilor Hotararii Ministerului Culturii al RSSM nr. 412
din 30 iulie 1958. Are sediul in orasul Cahul, str. Lev Tolstoi, 4, cu
suprafata totali de 513 m’. Este unitate bugetari, cu personalitate
juridica, in directa subordonare a Primariei oragului Cahul. Muzeul
dispune de urmitoarele compartimente muzeale si colectii:

1.Compartimentul de istorie cu colectiile: arheologie,
numismaticd, documente, carti, fotografii, armament si echipament.

2.Compartimentul “Natura” cu colectiile: fauna, flord, fosile
paleontologice, roci.

3.Complexul etnografic (deschis in anul 1979) constituit din
casutd taraneasca, sura, fierdrie i beci, cu colectiile: port popular,
industrie textila casnica, artd decorativa, obiecte de uz gospodaresc.

Profilul muzeului: de studiere a tinutului natal.

Incepand cu anul 1991 in existenta muzeului au intervenit
schimbari esentiale: a fost schimbata tematica expozitionald, Incepe
studierea problemelor legate de evenimente §i personalititi locale,
sunt organizate expozitii dedicate istoriei si culturii locale, spre
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deosebire de perioada sovietica cat prioritare erau subiectele legate de
razboiul doi mondial, activitati de educare In masa cu tentd ideologica.

Muzeul a urmdrit in aceastd perioada obiective legate de
cunoasterea istoriei locale si cercetarea patrimoniului muzeal, si de
transmitere a rezultatelor acestor cercetari publicului larg prin
expozitii si publicatii. Activitatea cu publicul este una din
preocupdrile de bazd ale muzeului, urmirindu-se atragerea unui
numir cit mai mare de vizitatori. In ultimii cinci ani muzeul a fost
vizitat de 16134 persoane, inclusiv 9601 individuali (4184 elevi,
inclusiv 1480 gratis, 1062 studenti, inclusiv 304 gratis, 4355 adulti,
inclusiv 1825 gratis) si 6533 vizitatori organizati in grupuri.

Tabloul vizitatorilor individuali 2007-2011*

Elevi Studenti Adulti
2 = ® S @ g 2 g
- - -
< = © = s = © [
[=% ) =% () o ()

2007 496 91 35 96 640 107 1465

2008 1035 120 147 75 421 401 2199

2009 509 460 256 48 566 629 2468

2010 373 - 193 25 457 553 1601

2011 291 809 127 60 446 135 1868

Total 2704 1480 758 304 2530 1825 9601
*Rapoartele statistice pe anii 2007-2011

Ghidajul, ca forma de relatie directd cu publicul, ramane forma
cea mai accesibild si cea mai importantd, mai ales pentru scoala.
Majoritatea vizitelor din ultimii cinci ani o formeazd elevii si
studentii. Pentru vizitatorii in grup au fost efectuate 299 excursii,
inclusiv 186 in limba romana pentru 4377 vizitatori si 113 in rusa
pentru 2156 vizitatori.
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Tabloul excursiilor pe perioada anilor 2007-2011*

In limba In limba rusa _

romana - g

S .5 +5 .5 +5 = B %
T Iz %e %F fr 5 O g
23 28 23 2Zg =

2007 53 928 65 1095 81 37 118
2008 31 533 11 160 31 11 42
2009 43 884 7 73 42 8 50
2010 27 699 20 393 33 15 47

2011 32 1333 10 435 31 11 42
Total 186 4377 113 2156 218 82 299
* Rapoartele statistice pe anii 2007-2011

Din numarul total al excursiilor, 218 au fost cu plata, iar 82 —
gratis. Cele mai multe excursii au fost inregistrate in anul 2007 — 39,6%.

Observam cd numdrul vizitatorilor este 1n scadere. Acest
fenomen s-a inregistrat in intreaga republicd, incepand cu anii’90 ai
secolului trecut. Cauzele lipsei de vizitatori sunt multe, vom
mentiona doar citeva din ele. In anii regimului sovietic muzeele
republicii au fost incluse ca obiective turistice pentru toti turistii
sovietici ce vizitau republica Tn mod organizat. Totodata la indicatiile
organelor de partid, se organizau vizite la muzeu ale muncitorilor,
agricultorilor, serate muzeale consacrate unui eveniment important
sau unei personalititi de seama, Intalniri cu funtasi ai productiei, cu
veterani in salile muzeului s.a. Muzeul are nevoie de public si este
chemat in primul rand sa serveasca oamenilor. Astdzi publicul este
factorul determinativ in determinarea muzeelor si expozitiilor.

Principalele criterii de apreciere a unei institutii muzeale sunt
marimea si valoarea patrimoniului sdu si activitatea de punere in
circuitul stiintific i public a acestuia. Dupa anul 1990 se lucreaza
anume 1n aceastd directie. Patrimoniul muzeal trebuie sd devind
astazi o baza de cercetare nu numai pentru muzeografi, dar si pentru
cercetatorii din diferite domenii. Patrimoniul muzeului s-a constituit
in decursul anilor, cifrindu-se la mai mult de 16 mii piese cuprinse in
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fondul de baza si cca 20 de mii — fondul auxiliar. Fondul de baza al
patrimoniului muzeal se constituie din marturii §i vestigii originale
de wvaloare zonald, nationald si universala, relevante pentru
obiectivele si activitatea muzeului. Fondul auxiliar cuprinde piese
complementare si auxiliare, care au rol documentar, ilustrativ si
educativ (copii, mostre, bunuri ce nu corespund profilului institutiei
muzeale). Piesele muzeale provin din donatii, cercetari, achizitii.
Patrimoniul muzeului a crescut in ultimii cinci ani cu 1647 piese cu
valoare istorica si artistica, inclusiv 628 piese fond de baza: 13 piese
arheologice, 50 obiecte etnografice, 24 piese numismatice, 46
fotografii, 60 documente, 42 piese medalistice, o piesd de arta
decorativ aplicativd, o arma, 373 piese clasificate la categoria
»altele” si 18 tablouri. Din donatii au fost achizitionate 1555 obiecte,
din cumpdrare - 92, in valoare de 4795 lei.

Semnalam cele mai valoroase bunuri culturale intrate in
muzeu:

- trei monede rusesti din cupru, emise 1n 1816, 1854 si 1908,
si medalia pentru maternitate, argint, 1944, vandute muzeului de
locuitorul orasului Cahul, Alexei Nogovitin;

- doud cojoace din piele argisitd, cumparate de la Zinaida
Illarionova;

- moneda ruseasca cu nominalul 5 ruble din anul 1898,
cumparatd de la locuitorul satului Constantinovca, r. Cantemir
Gh.Antimir;

- 12 pipe turcesti din lut din sec. XVI-XVIII,

- Revista bisericeasd ,,Luminatorul” (31 buciti), editate in
perioada 1924-1940;

- Biserica ortodoxa roméana, revista Sfantului Sinod (29
bucati), editatd la Bucuresti in 1928-1943;

- Misionarul (18 bucati), editatd in perioada 1929-1939;

- Buletinul Episcopiei Cetatii-Albe (25 buciti), editate in
perioada 1930-1943;

- Covor moldovenesc, inc. sec. XX, donat de Rodica Arseni;

- 73 carti postale, care au circulat in perioada 1917-1937,
donate de Dumitru Rittingher;

- Monede rusesti din cupru de 2 copeici, 1817 si % copeica,
1889;

- lcoana ,Isus Hristos Pantocrator”, pictura pe lemn, sf.
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sec.XIX-inc. sec. XX, donatd de locuitorul satului Andrusu-de-Sus,
Dumitru Guglea;

- Grebla de fatare, vartelnita, roatd de tors, darac achizitionate
de la Maria Pascal.

Pentru completarea patrimoniului muzeal au fost organizate
cercetari In teren pentru fotografierea diferitor edificii din orasul
Cahul; achizitionarea fotografiilor si documentelor de la locuitorii
oragului si raionului Cahul, au fost colectate materiale despre
cahulenii deportati; a fost organizatd o expeditie etnograficd in
colaborare cu reprezentantii Directiei de Culturd a Consiliului jud.
Galati, in satele din lunca Prutului si o expeditie etnografica in satul
Crihana Veche, in vederea insusirii tehnicii tesutului.

Factorul economic din ultimii ani nu ne permite sa aspiram la
0 dezvoltare progresiva. Criza financiard a lasat muzeul fara surse
financiare pentru achizitii, cercetdri stiintifice, pentru valorificarea
patrimoniului muzeal. Dacd in perioada sovieticd, patrimoniul
muzeal era completat in mare parte din donatii, astdzi au crescut
pretentiile financiare ale “donatorilor”. Din aceste cauze, obiecte de
valoare, care ar putea face parte din patrimoniul muzeal, fie sunt
cumpdrate de straini §i exportate din tara, fie sunt distruse in timp de
factori fizici si chimici.

Pentru o mai buna evidenta a fondului muzeal piesele intrate
in patrimoniu sunt inregistrate in registrele de colectie, registrele
fondului de baza sau auxiliar, marcate cu numarul de inventar si
depozitate. Anual se desfisoara verificarea existentului pieselor din
muzeu. In urma verificarilor sunt alcatuite listele de inventariere.

Daca in activitatea muzeului, in perioada sovieticd predomina
functia de instruire si educare a publicului vizitator. Astazi
specialistii muzeului pun mai mult accent pe activitatea de
conservare si restaurare a pieselor din patrimoniul muzeal. Activitati
care au constituit dintotdeauna o problema greu de solutionat. Pentru
conservarea colectiilor detinute anual se desfasoara lucrari de uscare
si aerisire a pieselor din depozite; se intretine curatenia in depozite,
complexul etnografic, muzeu si filiald; se prelucreaza cu insecticid
textilele, iar obiectele din lemn — cu gaz lampant.

Muzeul prin exponate creeaza un mediu specific de comunicare
a omului cu trecutul si prezentul. Muzeul reprezinta un sistem de
comunicare, care imbind posibilitatea de a studia, adicd oferd un
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mijloc de transmitere a cunostintelor si valorilor acumulate de
generatiile precedente si, cel mai important, muzeul educd, are o
influentd majora asupra formdrii personalititii omului. In centrul
acestui sistem se afld vizitatorul in interactiune, cu expozitia. Omul
cauta in exponatul muzeal un mesaj direct, iar prin expozitie un mijloc
de informare si instruire, o sursa de delectare. Expozitia este mijlocul
de adresare a muzeului cétre public, este un mijloc de comunicare.

O expozitie se creeazd pe baza cercetarii colectiilor de care
dispune muzeul respectiv. Existd expozitii permanente (tematice) sau
de baza si expozitii temporare, care pot fi si ambulante. In muzeu in
ultimii cinci ani au functionat 3 expozitii permanente:

- ,,Gospodaria taraneascda (sf. sec. XIX — inc. sec. XX)”.
Valorificd 292 piese etnografice din colectia muzeului: mobilier,
unelte de munca, veseld din lut i lemn, piese vestimentare, covoare,
prosoape, toluri;

- oIstoria anticd” (sala nr. 3). Sunt expuse 222 piese
arheologice: unelte de munca din silex, os, corn de animal; vase din
ceramicd, cioburi, statuete antropomorfe si zoomorfe, varfuri de
sageti din bronz, topor de lupta din bronz, obiecte din fier, monede;

- ,Fauna si flora din sudul Moldovei” (silile nr.1-2),
constituitd din 213 obiecte: animale Impaiate, roci, fosile
paleontologice, monolituri, termometre etc.

Muzeul a realizat un numar Tnsemnat de expozitii temporare —
34 — din colectiile muzeului si din colectii particulare, menite, pe de
o parte, si marcheze momente de maxima importantd din istoria
neamului, iar pe de altd parte s valorifice patrimoniul existent,
dintre care citam:

- Orasul Cahul in imagini, 16 decembrie 2008-aprilie 2009, in
holul de la intrare. In cadrul acesteia au fost prezentate 48 fotografii,
care reflectd diverse aspecte ale vietii social-economice, politice si
culturale ale orasului Cahul, n ultimii 50 de ani.

- Dinastia Caravasile, sala nr. 1V, au fost valorificate 37 piese
din patrimoniul muzeal: fotografii, vesela, documente, carti.

- Razboaiele ruso-turcesti din sec. XVIII-XIX, sala nr. 1V,
valorifica 73 de obiecte, inclusiv 52 piese fond de bazi, tablouri,
echipament si armament militar, medalii, monede, sculpturi.

- Popas in universul obiectelor utile omului, 2 iulie 2009-16
decembrie 2009, sala nr.l. Expozitia a cuprins 215 piese: obiecte
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casnice, inventar tehnic, piese vestimentare, din fondurile muzeului
si din colectiile orasenilor. Reflecta viata cotidiand a cahulenilor, in
perioada postbelica.

- Evenimente §i destine, 8-16 mai 2007, sala nr.IV, dedicatad
comemorarii cahulenilor decedati in cel de al doilea razboi mondial.
Ea valorifica 220 exponate, inclusiv 22 fond de baza: fotografii,
afise, echipament militar.

- Cahul in anii 1941-1945, 24 aprilie-6 august 2008, sala nr.l.
Au fost expuse 90 piese (FB-46, FA-44): uniforme militare, arme,
obiecte personale ale participantilor la lupte, afise de epoca,
fotografii etc.

- Muzeul Cahul la 50 ani de activitate, sala nr.l, 6 august-11
noiembrie 2008. Expozitia a valorificat circa 107 obiecte (FB-40,
FA-67): fotografii, documente, tiparituri etc.

- fnvd,tcimdntul si literatura in perioada interbelicd, sala nr.1V,
26 decembrie 2008-martie 2011. Au fost expuse circa 17 piese din
fondul de bazd al muzeului: obiecte scolare, lucruri personale ale
unor invatatori, fotografii etc.

- Credinta si tradifie, expozitie consacratd hramului orasului
Cahul, sala nr.l, 11 noiembrie-14 decembrie 2008. Expozitia a fost
constituitd din 54 piese (FB-38, FA-16): obiecte liturgice, icoane,
carti bisericesti, vesminte ecleziastice.

- Expozitia de tablori din fondul muzeal, sala nr.l, 17
decembrie 2009- mai 2010, valorificd 15 tablori.

- Exporzitia de carte postald de Anul Nou, sala nr.l, 21
decembrie 2009-1 februarie 2010. Valorifica 59 carti postale, care au
circulat in perioada 1904-1940, 1940-1989 si dupa 1990.

- ,,Rugdciune”, expozitie consacratd hramului bisericesc al
orasului, sala nr.I, 19-30 noiembrie 2010, valorifici 41 obiecte:
icoane, obiecte bisericesti, registre din sec. al XIX-lea;

-, Destine dramatice” expozitie fotografica dedicata
cahulenilor deportati, sala nr.I, 6 iulie-16 noiembrie 2010, constituita
din 75 obiecte: fotografii, carti, documente;

- ., Europa, un patrimoniu comun. Peisajul cultural”, expozitie
de carte veche, sala nr.1, 17 septembrie-16 noiembrie 2010, valorifica
17 obiecte: carti, prosop, masuta;

- 18 mai — Ziua internationald a muzeelor”, expozitie
etnografica care valorificd 63 vestigii etnografice: covoare, scoarte,
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prosoape, piese vestimentare, unelte de munca din lemn, sala nr. I, 17
mai-29 iunie 2010;

- ,,Hristos a inviat” expozitie de carte postala pascala, sala
nr.l, 31 martie-2 mai 2010, constituita din 26 obiecte;

- ,Personalitati” expozitie constituita din 56 obiecte: fotografii
ale poetilor si scriitorilor orasului si raionului Cahul, lucruri personale
ale lui Robert Cahuleanul si Alexandru Lipcan, dedicata zilei oragului
18 decembrie, sala nr.I, 16 decembrie 2010-23 martie 2011;

- Vulturii vamdn in cer”- expozitia de graficd a pictorului
Gh.Guzun, in holul muzeului, 6 mai -12 mai 2010, valorifica 6 obiecte;

- Expozitia de afise din cel de al doilea razboi mondial, in
holul muzeului, 9 mai 2010, valorifica 15 obiecte.

- ,, 1 made this” expozitie constituita din 72 de goblenuri,
organizatd de un grup de mesterite din raionul Cahul in frunte cu
Rodica Enache, 9-22 martie 2011 (sala I);

- ,,Colonistii germani. Oameni cuviogi §i harnici” expozitie
organizatd de Ambasada Republicii Germane in Republica Moldova,
9 martie-15 aprilie 2011 (sala IV);

- Expozitia lucrarilor pictorului Gh.Guzun, constituita din 41 de
lucrari din fondul de baza (P-17, Gr.-18, ADA-6), vernisata la 23 martie
2011 (sala I), reprezinta linogravura si monotipie, stampa, acuarela;

- Expozitia lucrarilor pictorului Pavel Cornogolub, constituita
din 42 lucrari din colectia autorului, 21 aprilie - 21 mai 2011 (sala IV);

- Expozitia lucrarilor pictorilor L.Grigorasenco si V.Railean,
constituitd din 14 lucrari din fondul de baza al muzeului (P-14), 25
mai - 28 iunie 2011 (sala IV);

- ,,Orasul Cahul de altadata”, constituitd din 14 tablouri (P-
14) semnate de pictorii Bakitkii Veaceslav, Revutkaia Elena,
Musteatd Ion, Melnic Emilia, Leu Ilie, Antoseac Arcadie, Babiuc
Stanislav, sotii Strelet Ala si Ruslan, Maxim Constantin si
Popeleancenco Denis. Pentru elaborarea acestor lucrari autorii au
folosit fotografii si documente din fondul muzeal, 1 iulie-20
noiembrie 2011 (sala I1V);

- Expozitia lucrarilor pictorului Gh.Soitu, constituitd din 32
lucrari din colectia autorului, vernisata la 21 noiembrie 2011-21
martie 2012 (sala 1V);

- Festivalul International ,, Nufarul alb”, expozitie fotografica
(51 bucati), 7 iulie - 24 august 2011 (sala I);
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Alte 21 de expozitii au fost organizate in afara muzeului,
printre care:

- ,,Cahuleni in cea de-a doua conflagratie mondiala” (FB- 6,
FA- 4, plansete - 6);

- ,,Scheia, Frumoasa, Cahul”, in decada martisorului, expusa
la statiunea balneara ,,Nufarul Alb”;

- ., Pentru integrare §i independenta”, dedicatd cahulenilor
decedati in razboiul din Transnistria;

- ,,Scheia, Frumoasa, Cahul”, expusa la brigada de infanterie
motorizatd ,,Dacia” si la gradinita Nr. 2, biblioteca oraseneasca
(microraion 15), reprezinta istoria orasului Cahul de la prima atestare
documentara pana in sec. XX;

- ,,Dinastia Hagdeiana”, expusd la Universitatea de Stat
,.B.P.Hasdeu” din Cahul;

- ,,Arborele genealogic al familiei Caravasile”, expusa la
Universitatea de Stat ,,B.P.Hagdeu” din Cahul, reprezinta istoria
familiei Caravasile, proprietari ai oragului Cahul;

- ,,Oragul Cahul, personalitati si destine”, expusa la Brigada 3
Infanterie Motorizatd ,,Dacia”, care valorifica 32 obiecte muzeale
(ADA-5, Alt-7, AE-14, F-20), 20-25 ianuarie 2010;

- ,,Sarbatori nationale”, expusd pe Piata Independentei si
Piata Horelor, pe 27 si 31 august 2011, reprezinta etapele miscarii de
eliberare nationala de la finele anilor’80-inc. anilor’90 ai sec. XX din
oragul Cahul.

In ultimii ani muzeul a acordat o atentie deosebita cercetarii
stiintifice a patrimoniului muzeal, punerii lui in circuitul stiintific si
public. Au fost studiate: colectia de carte postala din perioada
interbelica; registrele prenuptiale ale bisericii Sf. Arhangheli Mihail
si Gavriil din Cahul, anii 1860-1862; documentele din fondul muzeal
pentru identificarea primarilor orasului Cahul;  colectiile de
medalisticd si numismatica; dosarele despre deportati; registrul de
constructie a bisericii de rit vechi Acoperamantul Maicii Domnului
din Cahul; registrele fondului de baza (21 bucati) pentru identificarea
exponatelor, care au fost expuse in casa-muzeu ,,Nichita Lebedenco”.

Specialigtii muzeului au sustinut 6 comunicari in cadrul
sesiunilor si simpozioanelor stiintifice, desfasurate in Republica
Moldova si Ucraina, pe teme ca:

- Maria Maftei, Reflectii generale asupra situatiei economice a
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judetului i orasului Cahul in prima jum. a sec. al XIX-leall
Conferinta stiintifica de totalizare a activitétii de cercetare a cadrelor
didactice. Sectia istorie i limbi moderne, 20 aprilie 2007, Cahul;

- Ludmila Velixar, Dinastia Caravasile // Conferinta stiintifica
de totalizare a activitatii de cercetare a cadrelor didactice. Sectia
istorie si limbi moderne, 20 aprilie 2007, Cahul;

- Lidia Istomina, Hexomopvle acnexmol omHOCUMENbHO O8YX
oam 6 ucmopuu cmpoumenvcmea Apxaneeno-Muxatiiosckoi yepkeu
eopooa Kaxyn Il Conferinta stiintifica de totalizare a activitatii de
cercetare a cadrelor didactice. Sectia istorie si limbi moderne, 20
aprilie 2007, Cahul;

- Lidia Istomina, Batalia de la Cahul din vara anului 1770 1/
Anuarul Muzeului Pridunavia oragul Ismail, editia II, 2008;

- Lidia Istomina, Din istoria constructiei catedralei Sf. Arh.
Mihail si Gavriil // Buletinul Stiintific al Muzeului National de
Etnografie si Istorie Naturala”, vol. 9, Chisinau, 2008;

- Maria_Maftei, Evolutia social-economicd a orasului i
Judetului Cahul in anii‘30-50 ai secolului al XIX-lea // ,,Tyragetia”,
vol.1l, nr.2, 2008.

Activitatea de cercetare a patrimoniului muzeal s-a
materializat prin publicarea a § articole si insemndri publicistice n
presa locala, avand ca teme:

- Lidia Istomina, Kaxyasckuii ucmopuxo-kpaegeoueckull
myszeil: waeu cmanosnenus I/ Cahul-expres, nr. 19, 2007;

- Lidia Istomina, Beicmasxa, noceswennas Xpamy copooa si
Coxpanum ucmopuro // Cahul Expres din 14 si 28 noiembrie 2008;

- Lidia Istomina, He sce cmpanuusl mou gotinsl uzeecmust I/
Cahul expres, nr.18, 2010;

- Maria Maftei, ITpuxocnymes x ucmoxam [/ Cahul expres,
nr.20, 2010;

- Lidia__Istomina, Kaeyasckass cobopuas yeprosv: M3
sakoynkoe cedoti ucmopuu Il Cahul-expres, nr.46, 2010;

- Lidia Istomina, I'opoo Kaeyn: nauano nymu I Cahul-expres,
nr. 50, 2010;

- Lidia Istomina, Bosoywumnsiti pazeeouux @édop Cenusépcmos
I/l Cahul-expres, nr.31, 2010;

- Lidia Istomina, Onu nocubnu ¢ sotine 6 Ilpuonecmposwve Il
Cahul-expres, nr.33, august 2011.
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Pentru emisiunile de radio si televiziune au fost acordate in
total 35 interviuri. In silile muzeului a fost realizati emisiunea
pentru postul Jurnal TV ,,Asfalt de Moldova”, 20 noiembrie 2011.
Cu ocazia jubileului de 50 de ani au fost editate pliantul muzeului,
carti postale, calendare si insigne.

In aceasta perioadd colaboratorii muzeului au participat la
urmatoarele manifestari stiintifice si culturale:

- Conferinta stiintifica de totalizare a activitatii de cercetare a
cadrelor didactice, 20 aprilie 2007, organizatd de Universitatea de
Stat ,,Bogdan Petriceicu Hagdeu” din Cahul;

- Conferinta stiintificd consacratd memoriei lui P.Draganov,
mai 2007, organizatd de muzeul din orasul Comrat;

- Deschiderea monumentului bataliei de la Larga, iunie 2007;

- Serata literara consacratd memoriei lui B.P. Hasdeu,
Biblioteca pentru copii, noiembrie 2007;

- La deschiderea Muzeului Satului — gospodarie traditionala,
jud. Galati (Muzeul tinutului Cahul pe perioada anilor 2006-2008 a
fost partener al Consiliului jud. Galati n proiectul ,,Muzeul Satului —
gospodarie traditionala”, proiect finantat de PHare, care a finalizat cu
deschiderea, la 20 noiembrie 2008 in padurea Garboavele din jud.
Galati a unui muzeu constituit din 4 gospodarii din sudul Moldovei,
inclusiv o gospodarie din sudul Basarabiei);

- Jubileul de 50 de ani al muzeului, 8 august 2008, organizat
sub forma Intalnirii generatiilor de lucratori ai muzeului,

- Festivalul ,,Armoniile Dundrii”’- in comitetul organizatoric,
26 octombrie 2008;

- Intalnirea cu savantul Eugen Grebenicov, Universitatea de
Stat ,,B.P.Hasdeu” din Cahul, 2008;

- Ziva Internationala a Muzeelor din 17-18 mai 2008,
organizatd de Muzeul National de Arheologie si Istorie a Moldovei,

- Sesiunea anuald de comunicéri stiintifice, organizata de
Muzeul National de Arheologie si Istorie a Moldovei 19-21
octombrie 2007, 16-17 octombrie 2008;

- La deschiderea muzeelor in satul Tartaul (r-nul Cantemir),
2008 si muzeul liceului P.Rumeantev, 2009;

- Conferinta  stiintifica ,,Educatia prin astronomie —
componenta principald a educatiei muzeale”, eveniment organizat in
cadrul proiectului ,,Complexul Muzeal de Stiintele Naturii Galati —
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obiectiv turistic transfrontalier”, in incinta Universitatii de Stat
,.B.P.Hasdeu” din Cahul, 19 februarie 2009;

- Conferinta ,,Prezent si viitor in Euroregiunea Dundrea de
Jos” organizatd in cadrul proiectului ,,Cooperare Transfrontaliera si
Buna Vecindtate la Dunirea de Jos” finantat prin Programul de
Vecindtate Roméania — Republica Moldova 2004-2006, PHARE CBC
2006, Consiliul Raional Cahul, 20 februarie 2009;

- Seminarul ,,Sistemul politic si partidele politice din
Moldova”, 22 aprilie 2009;

- Treningul ,,Managementul muzeal”, Muzeul National de
Etnografie si Istorie Naturalda a Moldovei, 11-16 mai 2009;

- Seminarul ,,Sistemul asistentei i serviciilor sociale in
Letonia”, 19-20 mai 2009;

- Seminarul ,,Politica de ocrotire a mostenirii arheologice in
Republica Moldova: realitate si necesitate”, organizat de Asociatia
Nationald a Tinerilor Istorici din Moldova cu sprijinul financiar al
Agentiei Suedeze de Dezvoltare si cooperare Internationald (Sida) si
al Fundatiei Soros-Moldova (FSM), Universitatea de Stat ,,B.P
Hasdeu” din Cahul, 8 octombrie 2009;

- Congresul culturii, 2 februarie 2010, Palatul Republicii;

- Intélnirea cu ministrul culturii B.Focsa, 16 martie 2010,
Consiliul Raional;

- Seminarul ,,Elaborarea proiectelor pentru programele de
finantare ale UE”, or. Cahul, 13-15 august 2010;

- Festivalurile ,,Sa traiti, sa-nfloriti” si ,,Cantecul pascal” ,
organizate de Directia de Invatamant, ca membri ai juriului;

- Atelierul de lucru in cadrul proiectului “CAN — Reteaua
Culturald a Euroregiunii Dunarea de Jos”, organizat de Centrul
Cultural “Dunarea de Jos”, 14-16 aprilie 2011, or. Galati;

- Workshop: PIT Local Technical Teams training on
Preliminary Technical File SOROCA, in cadrul proiectului Pilot 2
“Reabilitarea patrimoniului cultural in orasele istorice”, 20-21 mai
2011, or. Soroca;

- Workshop-ul ,,Clusterele ca solutii de valorificare si
promovare a potentialului turistic in Regiunea de Dezvoltare Sud”,
organizat de Centrul Regional CONTACT-Cahul, 18-19 octombrie
2011, or. Cahul;

- Seminarul ,,Costumul popular. Unitate si varietate la Dunarea
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de Jos”, desfasurat in cadrul programului operational comun Romania-
Ucraina-Republica Moldova, or. Galati, 19 decembrie 2011;

- la lansdri de carte: ,,Extinderea si politica de vecinatate a
Uniunii Europene”, autor N. Dandis; ,,Stanga politica in Republica
Moldova 1989-2001”, autor 1. Certan organizate la Universitatea de
Stat ,,B.P. Hasdeu” din Cahul, la 10 si 12 decembric 2008;
Potentialul turistic al raionului Cahul, autor L. Noni, 2010.

Relatia muzeu-public in ultima perioada s-a manifestat si prin
consultatii metodice si de specialitate acordate studentilor Facultatii
de Filologie si Istorie a Universitatii de Stat “B.P.Hasdeu” din Cahul,
care isi petrec practica muzeograficd la muzeu. Activitatea
muzeograficd a fost orientatd si spre o colaborare activa cu muzeele
din tara si peste hotare. Colaboratorii muzeului, au vizitat Muzeul
National de Arheologie si Istorie al Moldovei, Muzeul National de
Etnografie si Stiinte Naturale, Muzeul National de Artd, Complexul
muzeal de la Orheiul Vechi, Cetatea Akkerman (Ucraina), Muzeul
din Comrat, Muzeul din satul Tartaul, Muzeul de Arheologie din
Odesa (Ucraina), Muzeul Satului din Galati (Romania).

In inventarele bibliotecii au fost inregistrate in total 194 carti
noi. Din ele 71 au fost procurate in librariile orasului (suma de 5389
lei), 123 carti au fost primite ca donatii de la diferite institutii, de la
autorii cartilor si alte persoane.

Au fost primite 12 denumiri de editii periodice in perioada
2007-2011, printre care Cahul-Expres, Vocea poporului, Literatura
si Arta, Natura, Timpul, Magazin Istoric, Viata Basarabiei, Cugetul,
Mediul ambiant, Mup myszes, Myszei. Suma totala cheltuita pentru
abonare 6264,96 lei.

In concluzie putem mentiona ci activitatea muzeului a fost
orientatd spre cercetarea §i constituirea unui patrimoniu muzeal
national, spre valorificarea patrimoniului muzeal prin studii
stiintifice si prin expozitii.
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HUCTOPUSA KAT'YJIBCKOI'O HCTOPHUKO-
KPAEBEJYECKOI'O MY3ESA

Juous HCTOMHHA,
Kacynvckuit ucmopuko-kpaegeoueckuii myseii

Muzeul ginutului Cahul a fost fondat prin ordinul Ministerului
Culturii al RSSM nr. 412 din 30 iulie 1958. Primele obiective ale muzeului
au fost identificarea personalului muzeului, completarea fondului muzeal si
elaborarea exporzitiei. Pe parcursul activitatii sale, s-au schimbat generatii
de lucratori. Doi muzeografi au fost decorati cu distinctia ,, Lucrator emerit
al culturii RSSM”.

In studiul de fata sunt elucidate etapele dezvoltarii muzeului. In anul
1967 au fost deschise filialele: Muzeul gloriei militare, Casa-muzeu
,,N.Lebedenco”, muzeul de istorie si etnografie din Vulcanesti. In anul 1970
a fost deschisa Galeria de Arta, iar in anul 1979 — primul muzeu in aer
liber — ,, Casuta taraneasca de la sf- sec. XIX-inc.sec XX

fncepdnd cu anul 1990, istoria locala se studiaza in contextul
renasgterii nationale.

OO6pasytomuM ~ HadaioM Juisi  KaryjabCkoro  MCTOPHKO-
KpaeBeIYECKOTO My3es MOCITYXWI nmpruka3 Munucrepctsa KynbTypsl
MCCP Ne 412 ot 30.07.1958r. 0 AesTeNbHOCTH yupexaeHus c 1
aBrycta TOro e Toja. Bmepemum mpencrosma pabota 1O
(haKTUYECKOMY CO3JaHHI0 My3es. JIUpeKTOpOM ydpexaeHHsT ObLI
HazHaueH Aunekceidd HwukanopoBuu Iledepckuii, memaror mo
00pa3oBaHMIO, YENOBEK HEIIOKUHHBIX  OPraHU3aTOPCKHX
crmocoOHOCTeH, 0ONBIIONW dHTy3WAcT My3eiiHoro mena. 3a 12-
JIETHIOIO JEATEIbHOCTh Ha TIOCTY PYKOBOIUTENS OH CyMel
peain30BaTh psAJ 3HAYUTEIBHBIX TIPOCKTOB U 3aJyMOK. Mwms
A.Ileuepckoro, 3acmykeHHoro gesarenst KynbTypel MCCP,
30JI0TBIMH OYKBaMH BITHCAHO B UCTOPUIO HAIIIETO MYy3esl.

Hexotoprie cBemenus o Karymbckom My3ee ©  €ro
IKCTO3UIMSX JaHbl B cOopHuKe «Mysen mpurnarratot [1], a Takxe
B Opommope B.Tpasymkuna «Karym» [2]. B HayuHOM CcOOOGIIEHHH
J.Benukcap, mocBamEHHON ~— 45-metHemy — oOmiero  My3es,
MpPE/CTaBICH BRIOOPOUHBIA MaTepual Mo UCTOpPHUU yupexacHus [3].
B nHacrosimieM cOOOIIEHUM aBTOP CTABHT IEIbIO IMOKAa3aTh JTaIlbI
MyTH CTaHOBJICHUS M pa3BUTHs KarymbCckoro myses Ha MPOTSHKEHUU
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Oonee yem moinyBeka. V3yueHue BbIICOOO3HAYEHHON TEMbI BEJIOCH
Ha Oa3e gokymeHtaumn KWUKM: Bxomsmas u  ucxonsmas
KOPPECIIOHACHLUS, OTYETHI O AEATEIBHOCTH My3€sl, KHUTU IPUKA30B,
CTaTUCTUYECKHE OTYETHI, OyXraJTepcKue IOKYMEHTbI, TEMaTHUKO-
9KCHO3ULUOHHBIE TIAHBI, a TAKXKE YCTHBIE BOCIIOMUHAHMS OBIBIINX
coTpyaHuKoB. JlokymeHtanus myses nepuona 1958-1989rr. Benach
Ha PyCCKOM si3bIKe, ¢ 1990r. — Ha pyMBIHCKOM SI3BIKE.

Craryc KMKM Ha m0OpOTSDKEHHH CBOETrO CYIIECTBOBAHUS
nperepneBan psa usMeHeHuid. IIpuxkasom MK MCCP Ne5 or
02.02.1959r. Karynmbckmii My3el oOpeTaeT CTaTyCc TOpPOJICKOTO C
15.03.1959r. [4].

ITpuxazom MK MCCP Ne626 ot 26.11.1962r. Karynsckuit
My3eld  sBusiercss  unmasoM  [ocyaapcTBEHHOrOo  HCTOPHUKO-
kpaesemueckoro mysest (TMKM) ¢ 01.01.1963r. [5].

[Tpukazom MK MCCP Ne43 ot 06.02.1965r. Karynbsckumii
¢unman oOpeTaeT CTaTyCc CaMOCTOSTEIBLHOTO My3es MEKParoHHOTO
Macmrada, B 30Hy KoToporo BxonsaT Karymnbckwii, Bynkanemrckuii,
Komparckuit 1 Yagwip-JIyHrckuii pailonsl. My3eil HaxoauTcs B
noqunHeann MK MCCP, ¢dunancupyercss u3 peciyOIMKaHCKOTO
oroketa [6]. TocynapCTBEHHBIH HCTOPUKO-KPAEBEIIECKUIT My3eii
(T'UKM) siBAsIICS METOTUYECKUM IIEHTPOM.

IIpukazom MK MCCP Ne275 ot 18.05.1970r. KMKM
MOJUMHSIETCS TOPOJICKOMY OTJIENY KYJIBTYPhl U (pHUHAHCHpYETCS U3
MeCTHOTro OromkeTa [7].

B cpeamne 90-x romoB XX B. KUKM c¢ nazsanmem «Muzeul
Cahul» ortHOCHTCS K TOpOJICKOH HpUMIpHUU. B perucrpannoHHOM
ynoctoBepeHurn Ne012 ot 18 mas 2004, BeigannoMm MK PM,
Ha3BaHHE My3esl 3BYUYHUT cienyromumM obpaszoMm «Muzeul Tinutului
Cahul», punaHCcHpOBaHKE U3 TOPOJICKON MIPUMIPHH.

[lepBoHauanbHO Uit My3est ObLT OTBEAEH KOMMYHAJIbHBIH
nom 1o yi. JI.Toncroit NelQ obmreid ruromansio 148,7 xB.M. [8]. B
Mae 1960 roma My3er0 OTBOJIMTCS HMCTOPUYECKOE 3IaHHUE, Ha
BHICOKOM KaMeHHOM (yHJaMeHTe C OOJBIIUM CTYNCHYATHIM
KpbuIbIIoM 110 yi1. JI.Toncroro Ne6 [9]. AaMuHHCTpaTHBHOE 3/1aHHE,
B MEPBOHAYAIEHOM BUJAE ABYXATaKHOE, OBUIO MOCTPOCHO B KOHIE
XIX — magane XX-ro BB. B HEM pacmomaramuce pa3iaudHbIC
opranbl ropojckoii m ye3mgHoi Bmactu. B 20-30-e romer XX
CTOJIETHA 3[eCh pa3MelIalcs Ye3AHbIH TPHOYHAN, I03Ke — IPUMIPHS,
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a Ha 4YepJake pacroiaraiach noxapHas Beimmka. B 1940 romy B
pe3ynbTare CHIIBHEWIIEro 3eMIICTPSICEHUS] BTOPOW 3TaXK IMOIYYHIT
ceppe3Hble TOBpexkaeHuss W B 1944 rtomy Obur cHecen. B
IIOCJIEBOCHHBII IEpUOJ 10 MPOBEICHUH PEMOHTA IEPBOTO 3TaXa B
3[JAHMH pacIoyiarajiach CTOJI0Bas MOTPAHUYHON KOMEHAATYPHIL.

[Tnomaas HOBOrO 3aHUg My3esl cocTaBisiia 245,5 KB. MeTpa.
s 6ropo u GoHIOB OBLIO BHIACICHO IOMEIICHHE TUIomanpo 19,4
KB. METPa B CTAPOM aIMHHUCTPATUBHOM 31aHHUHU, PACTIOIOKEHHOM BO
nBope my3ses [10].

IIrater My3es Ha 1958 ron mnpemycMaTpuBald CIEIYFOLIHE
CAVHULBL: JUPEKTOp, CTapLIMi HAy4YHbIM COTPYIHUK, HAy4HBII
COTPYJHUK, CMOTpUTENb, yOopiuia, Oyxranrep. I[lpukaszom ot 9
aBrycra 1958r. B mratel My3est ObUIH 3a4HCIICHBI TIEPBBIC COTPYIHUKH:
I'N.Antoxu (uctopuk), A.Jl.Bacumenko (arponom), A.T.HynunHa
(xymoxHuK, paOoraromiasi Ha cTaBke cmotpurens). s Bcex
COTPYJIHUKOB paboTa ObLIa HOBOH, MPEACTOSIIO OCBaUBATh a3bl
My3eriHoro aena. CoTpyIHUKU My3es — nepBoHadanbHO A.lledepckui,
I Antoxu, A.Bacunenko, mnozxe J[.Credornmo u T.Huxanoposa
IIPOXOJISAT MECSTUHYIO CTAKUPOBKY B My3esix MocCkBbI 1 JIeHUHIpaja.

I'ocynmapcTBeHHbIN HcTOpUKO-KpaeBeaueckuid myseit (I'MKM)
SBJISUICS. METOANYECKUM LIEHTPOM; 3aBEAYIOIIUN OTAEIOM MPHUPOJIBI
b.A.Tapabykun kypuposan Kaxynsckuit myseil. B 1959 rony npu
I'MKM cotpynauku Karynbckoro mysess mpoxonsar 15-m1HeBHBIN
NPaKTUKyM IO pa3pabdOTKe TEeMaTU4YeCKOW CTPYKTYpHl pa3feiioB
SKCIO3UIMHU U 3HAKOMSITCS ¢ OCHOBaMHU My3€iHoro zaena. B atoM xe
TOAy COTPYIHHKH M CMOTPUTENH MPOXoAsT 20-THEBHBIH IPAKTUKYM
no oO0y4eHUIO OQOPMHUTENbCKUM paboram. B nampHelmem mpu
Kaxynbckom My3ee paboTal MOCTOSHHO ACUCTBYIOIINI CeMUHAp IS
MOJIOABIX  COTPYIHHKOB, Ha KOTOPOM H3YyYaJIUCh  BOIPOCHI
My3eeBelleHHs. TBOpUYecKHE IUIaHbl OBUIM OOMIMPHBL, pPadOTHI
HaMmevyaJoch MHOTO, LITATHl K€ ObUIM HEBEIMKH. B 3THX ycrmoBusx
BCEM COTPYJHUKAM My3esi BMEHSJIOCh B OOS3aHHOCTH HCIIOJHEHHE
JIOTIOJTHUTENbHBIX (QyHKIMA. B KHHre TpHKa30B 3TOro Iepuoja
HaxoJuM CJEIYIOIME OINpPENEIECHUA: CMOTPUTENb-IKCKYPCOBO/,
JBOPHUK-XO3SICTBEHHHUK, CTOPOK-UCTOIMHHUK.

C mepBbIX K€ JHEH CyIIecTBOBAaHUS My3esl paboTa Besach IO
CICAYIOIMIMM  HAalpaBJCHUSM:  IIOMCKOBas,  cOOMpaTeNbCcKas,
UCCIIeIOBaTeNbCKas, a Takke Xo3siicTBeHHas. KomrexkToBaHue
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GOHIOB HIIO MO CIEHYIOUIMM OTIEJaM: IPUPONA, HCTOPHS,
sTHOTpadus.

Pabora B oTmene mpHpomsl Belnach CIEAYIOMAM 00pazoM: a)
COBEpIIANM 3KCIEIUIMU B JIECHYIO M CTEIHYIO 30HBI, COOHMpaIu
pacTeHus, 3acyliuBaiud Tepbapuu W 3aTeM OQOPMILSUIA WX IS
9KCIO3MINY; 0) 3aKyNajii IKYPKU KUBOTHBIX W NTHUII, JaBAIN 3aKa3bl
Ha usrotosienue uyden [11]. Yyuena ans Kaxymeckoro myses B
OCHOBHOM H3TOTaBIHBaN Takcuaepmuct B.Yduaposckmii [12]. 3a
YeTeIpe roja B OOLIel CI0KHOCTH OBUIO M3roToBIeHO 174 uyuena,
OosnplIas 4acTh U3 KOTOPBIX COXPAHWIIACh U BBICTABISIETCS] B OTAEIE
OpUpPOABl TIOHBIHE. MYJSKH, MakKeTbl, TaOiauuel, Trpaduku u
PUCYHKHU 3aKasbiBaid XyaokecTBeHHOMY DOHAy pecnyOivkd, a
TaKoKe 3aKyIaly B CIICHATN3UPOBaHHBIX MarazuHax [13].

C LIETBI0 coopa STHOTPaUIECKOTO MaTtepuana
OpraHM30BBIBANINCH SKCIIEANIIMH 110 cenaM Karymnsckoro, JIeoBckoro,
Yanslp - Jlynrckoro, Tapaknuiickoro u ByJkaHEIITCKOro paliioOHOB.
Tak Kak  TEpPBOHAYANBHO  KOJUIGKTHB  YUYpeXICHHA  ObuI
NPEUMYIIECTBEHHO  MY)KCKOH, TO JAHWPEKTOp  HEOJHOKPATHO
oOpalnajicst B BBIIIECTOSIINE WHCTAHIIUU C MMPOCHOON BBIJICIHUTD JJIs
My3esl TPAHCTIOPT — MOTOLIMKIL.

B Hos0pe-nexabpe 1958r. mo WMHWNMATHBE W TIPH IIOJHOM
¢uHaHCUpOBaHMM U3 Orojpkera My3est OBUIM  MPOBEJCHEI
apXeoJIOTUYECKUE PACKONKH y C.3bIpHEHITh. PacKomKu MpoBOAMIN
corpynuukn Muctutyra Uctopum AH MCCP non pykoBoacTBom
H.Kerpapy [14]. B mocnexyromme roasr — 1959, 1961, 1965, 1967,
1969, 1970, 1972 my3seii Takke (UHAHCHPOBAJ PACKOIKUA y CEI
Jlomanuka, Kykoapa, Bynkanemrts. COTpyIHUKH My3esl Takke
NpUHUMAaNN y4acThe B packonkax. CoriacHo JIOTOBOpY, 4acTb
HaWJIEHHBIX B PE3yJbTaTe PACKOIOK MPEIMETOB TOCIe H3yUYCHHS U
OMHCaHMs epeaBaluch B (POHABI HAILIETO MY3esl.

C nenpio cOopa JOOKYMEHTAJBHOTO Marepuasa, a TaKKe
MpHOOpEeTeHNsT  JKCIIOHATOB  COBEPIIAMCH KOMAHIUPOBKH B
[EHTPaIbHBIE apXWBBI CTPAaHbl W PECIYONMKH, a TaKXKe B MY3€H
COIO3HOIO 3HaueHus: Opmutax, Hcrtopumueckuit mysed, Myzei
pycckoro uckyccrBa, Myseit aptwuiepun u ap. [15]. B donms
My3es TOCTYIU OoraTelid Marepuan mo uctopuu Poccmm XVIII-
XIXBB.: KpEMHEBOE M KAaICIOJBHOE OPYXKHE, XOJOAHOE OpPYXKHUE,
MOHETBI, OpJ€Ha M MeINalld, a TaKKe MPEeIMEThl JIEeKOPaTHBHO-
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MIPHUKIIATHOTO MCKyccTBa. 3a 5 mecsneB 1958r. u Bech 1959r. uncio
JIHEW, TPOBEAEHHBIX COTPYJHHKAMU B KOMAaHIMPOBKAX, COCTABHUIIO
353 gas. OmHa KOMaHAUPOBKA IJTHIACH OT 2-X IO 25 THEH.

B  pesyaprare  orpomHO#l  paboOTHI,  TMpOAETaHHOM
HEOONBIIUM KOJUIGKTHBOM E€IWHOMBILIUICHHUKOB, 332 TEPBBI TOJ
JesTeIbHOCTH My3esl OblIo coOpaHo 2415 skcroHaToB, U3 HUX 338
ocHoBHOro (porma [16]. Cpeau mepBbIX MPHOOPETEHHBIX SKCIIOHATOB
— Topojckoi iaH ot 1845r.

[lepBas skcmo3unmst Obuta OTKpeITa 1 aBrycta 1959 ropa.
IlepBoHayansHO ObLIM O(OPMIIEHBI JBa OTAENA: MPUPOJA U UCTOPHS
(mocoserckuii nmepuon). Temarnueckas CTpyKTypa OTAETa MPHUPOABIL:
pa3BUTHE JKM3HM Ha 3€MIIe; TeOJIOTMYECKas CTPYKTypa 3eMIH H
MOJIE3HBIE MCKOMAeMble; penbed, MOYBHl W BOIHBIE PECYpPCHl ora
MCCP; >kMBOTHBIC W NTHULIBI FOKHOM 30HBL. TemaTtudeckas CTpyKTypa
JIOCOBETCKOTO TIEPHOJIA: ITPOUCXOKACHHE YEI0BEKa; apXeOoIOTHUECKHE
HaxoZKH B paiioHe OacceiiHa peku [IpyT; mamMsTHbIE MeECTa CIaBbI
PYCCKOT0 OPYKHsI Ha TeppUTOpHH Kpas [17].

B mepBoil 3kcno3uuuu Hapsiay ¢ 9KCIOHAaTaMU COOCTBEHHO
My3esi  BBICTABSUIMCH  3KkcmoHaTel u3 [MKM.  MyseitHoe
000OpyJIOBaHME COCTOSUIO M3 HOBBIX BHUTPHH M IIOJCTAaBOK,
M3TOTOBJICHHBIX IO 3aka3y B KaxyibckoM  ropnpoMKoMOHHATE,
4acTb BUTPHUH NPEIOCTABWI T'OJIOBHOW MYy3€il, omnpeaenéHHas 4acTh
000pyIOBaHUS COCTOSUIA M3 META/UIMYECKUX aNTEYHbIX MIKa()OB U
CHHMCAaHHBIX MAara3uHHbIX BUTPHUH (IISITh TaKUX BUTPUH U IIOHBIHE
3aJ1eHICTBOBAaHbI B 3KCIIO3UIUH). 3a 5 MecsleB padoThl 3KCIIO3ULIMHU B
1959r. uucio nocerureneit cocraBuio 26947 yenosek [18].

[locne kanmuTanbHOTO PEMOHTA HOBOTO 3[aHMS My3esl MO
9KCTIO3ULHIO OBIIO MPEJOCTAaBICHO YEThIpe paBHO3HAUHBIX 3ana. K 1
saBaps 1961 roma XynoxectBeHHbli ¢oug MCCP  3akoHUMI
paboTel 1m0 OQOPMIICHHWIO HOBOM SKCHO3MIMH. TemaThuecKas
CTPYKTYypa CyILIECTBOBABILUX pa3zeiioB Oblla pacIMpPeHa, OTKPBUICS
U COBETCKMH mepwon  ucTtopudeckoro oraena  (Benmkas
OreuecTBenHass BoriHa 1941-19451T.). B 19611, My3eit mocermsio
36926 yen., nposeaeHo 154 skckypeun.

B nepgBoii nosnoBuHe 60-x IT. cpefHee YHCIO MOCETUTENEH B
roJl COCTaBJILIO 37 ThIC. YEIOBEK, MPOBEACHHBIX 3KCKypcuit — 230
[19]. Cromp 3HaumTenpHbICE LUQPBI SABISIOTCS peadbHBIMU. [list
NPUBJICYCHUSI TIOCETUTENCH NPEANPUHUMAINCH CICAYIONINE MEPHI:
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packienBanuch adumm ¢ Kparkoi uHoOpMaImen o Mysee,
pacchliaiuch MUCHMa-TIPUITIALICHUS] B YUPEXKACHUs, MIKOJBI,
MPEANpUATAS W KONXO03bl.  llapTwifHBle, TPOQCOIO3HBIE W
KOMCOMOJIbCKHE OPraHU3alud YYPEKICHUH BKIIOYAIN IOCEILCHHE
My3es B IUIaHBl KyJIbTypHO-MaccoBOil pa0oThl. B 3amax mpupons
yUuTeNs MPOBOJWIN ypOKH TO OoTaHMKe W 30o0jorud. [locemenue
ObUIO OeCIIIaTHBIM.

BBuay HexBaTKH 3KCKYpPCOBOJOB IIpH My3ee Besach padoTa
MO0 TOATOTOBKE OOLIECTBEHHBIX SKCKYpPCOBOAOB U3 4YHCIA
CTYACHTOB MNEAy4YWIMIIa M YyuuTenedl mkosn ropoxa. [lpuémy
MOCETUTENIEH  CIIOCOOCTBOBAN  CIEMU(UYHBI  PEeKUM  pabOTHI
YUpEXACHUS: B 3UMHUE MeECSIBI — 0 18 yacoB, B IETHHE MECSIIBI —
10 20 yacoB, cy000Ta U BOCKpeceHbe sl My3esl ObUIH PabOIrMHU.

C uenpio yiydineHus: paObOTHl YUPEXISHUs, TOMOI B cOope
9KCIIOHATOB U TPOBEACHUH DKCKYPCHH PEIICHHEM TOPHCIOIKOMa OT
26.11.1964 r. 6b11 coznan Coset coneiictBus padore KUKM. B cocras
CoBera BOIILTH arpOHOMBI, IIPETIOaBaTesk Oroorku U uctopuu [20].

C 1963 o 1965r.r. Kaxyneckuil my3ei siBisiics (Quinaniom
I'MKM. CnenctBueM  TOMOOHOW  peopraHU3aldd  SIBUJIOCH
COKpalleHue mratoB. B 3T0oT mepuon B My3ee paboTaiu: Hay4HBIH
corpyaHuk A.Ileuepckuii, cmoTtpurenb-3kckypcoon E.Cepreesa,
JIBOPHUK-XO3SIICTBEHHUK A.Tonnyp, yOOpIINIIa-UCTOTHUK
YebGoTapp. B HOBBIX yCIOBHSIX OCHOBHOE BHUMAaHHWE YJIEISIIOCH
KyJIETYPHO-MacCcOBOW paboTe: MpUEMY MOCETUTEICH U MPOBEICHHIO
9KCKYpPCHH, KypUPOBaHHE JCSTENbHOCTH OOIIECTBEHHBIX MY3€EB.
OpraHu30BBIBAIUCH TaKXKe SKCIEAUIMA B céaa paiioHa 1Mo cOopy
MY3eHHBIX peIMeTOB. Pe3ynbpraTom ycepaHoi paboTsl HeOOIBILIOTO
KOJIUIGKTHBA My3esl ABJISIIOTCSA uToru 1964r: umcno nocerurenedt — 35
TBIC. YEJIOBEK, YUCIIO IKCKypcHii — 353.

Hdupeknust My3es 3aHMMaJach TakXke M pELIeHHEM
XO3AHCTBEHHBIX  mpobieM. bombmioe BHUMaHWEe — yIENsIOCH
0JIarOyCTPONCTBY TEPPUTOPHU BOKPYr My3es. J[Bop Obul oOHeceH
BHOBb BBICTPOSHHBIM 3a00pOM M3 JIEPEBSHHOTO INTAKETHUKA Ha
KHPOUYHOM  1okone. B 1965 rTomy Obur  0oOycTpoeH
JOEHIPOJIOTUYECKU ~ CKBEp, Ha  KOTOPOM  BBICA’KUBAIHUCH
npuoOperenHsle B KumunneBckom boTannmueckoMm cany nepeBbs U
KycrapHuku [21]. O0s3aHHOCTH CaJIOBHUKA UCIIONHSIIA COTPYIHHK
oTJena MPUPObI, CMOTPUTENb U JBOPHUK.
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B mepBble roapl AEATENBHOCTH My3€sl YCHIUSI COTPYAHUKOB
ObuTH HaInpaBJICHbI Ha MOHUCKOBO-COOUPATEIBCKYIO u
AKCMO3UIMOHHYI0 padoTy. DoHmoBas paboTa, T.e. paboTta mo yuéry u
XpaHEHHIO, IPOBOJAWIACH HE Ha JODKHOM YypoBHe. CTaBKH
XpaHUTeNss B IITaTaX y4ypexkAeHHs He Obulo, 00s3aHHOCTH
MOCJIETHEr0 BO3JaraliiCh Ha HAYYHBIX COTPYAHHMKOB. [lomemieHue
(boHIOXpaHWINIIA, CIIy)XUBIIEE U O(UCOM Ui COTPYAHHUKOB, HE
MOTJIO BMECTHUTH OOJBIION 00bEM OCTYIIIICHHA.

Ha mnoctynaBmme My3eifHble mpeaMeTsl OQOPMIISIIUCH
TOJIBKO aKThl IpUEMa, My3€HHBIE NpenMeTbl 0e3 pPerucTpauuy B
KHUT€ Y4€Ta M MapKHUPOBKH Cpa3zy BBICTABIIACH B IKCIO3ULUIO,
4acTh CKJIaJMpOBajach B IOMEIIEHUN (OHIOXPAaHUINIIA, B capae
WM Bo ABope. Hay4Hble macropTa Ha SKCIIOHATHI OCHOBHOTO (pOHAA
He 0(hOpMIISITACH, HE BENHUCh M HaydHble nHBeHTapu. Kommerns MK
HEOJHOKPAaTHO yKa3blBala Ha HEOOXOAMMOCTh HaJlaKUBaHHS
JommkHOro yuéra B KarymbckoM Mysee, a Takke Ha OOJBIIYIO
3arpykeHHOCTh 9Kkcro3unuu [22]. (Cmotpu Tabmuiry Nel)

Taoanna Nel
Ync/IeHHOCTh IKCIIOHATOB B (POHAAX U B IKCHO3MIIUMN

I'op | Yucno My3. npeIMeToB N3 Hux mys.

B ¢ponHmax (em.) MIPEIMETOB B
SKCITO3HIHH (€]1.)

961 3659 1489

962 5651 2789

963 6517 4415

964 7017 4642

C mpuxonom B My3eil E.A.CepreeBoii (CamconoBoit) (1962-
1992) crama HamaxuBaThcss — (QoHAOBas  pabora. Paboras
9KCKYPCOBOJIOM, OHa BBINIOJIHSUIA M (YHKIMU XpaHUTENs (HOHIOB.
Pa3bupass akThl TpuemMa MO Mepe WX TOCTYIUICHHUS, HaxoJsl
COOTBETCTBYIOIIME DKCIIOHATHI B (OHJAX W B OKCIO3HIMH, OHA
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perucTpupoBaja X B KHHrax ydera, MapkupoBama. o 1968 roma
ata pabora Bemach E. CepreeBoil Hapsgy ¢ HCIIOJTHEHHUEM IPYTUX
00s3aHHOCTEW, a C VyBENIWYCHHEM INTaTOB My3es EBreHus
AnlexceeBHa CTalla WCIOJNHATH CYTy0O O0OSI3aHHOCTH TJIABHOTO
XpaHuTens, (CTaBKa ke XpaHuTens Obuia BbimeneHa ¢ 1971 rona)
[23]. B oTuéTHBIX MOKyMeHTaX 3a 1970r. BcTpeuaeM mepBblit OTUET O
pabore ¢GOHIOB, B KOTOPOM MPHCYTCTBOBAIM JBE Tpadbl: YHCIO
3apEeTUCTPUPOBAHHEIX (6626 €1.) M YHCIIO HEe3apeTUCTPUPOBAHHBIX
(6972 en.) My3eiHbIX mpeaMeToB. PaboTa mo perucrpanuu Bcex
MYy3€HHBIX MTPeIMeTOB OblIIa OKOHUYEeHa B 1976r.

3a 30-neTHHUIl caMOOTBEp>KEHHBIN Tpyl B KaxynbckoM mysee
E.A.CepreeBoii ObLIO IPUCBOCHO  3BaHUE «3aCIy)KEHHBIN JIEATEIb
KynbTypbl MCCP».

Pabora B (onmax mocTeneHHO HajaxuBajach: ¢ 1967r.
3aMOJHSIOTCS. HaydHble macropTa, B 70-x romax ObUIM 3aBeCHBI
HEKOTOpBbIE HaydHbIE HWHBEHTapu (JOKYMEHTBI, 3THOTrpadwus,
JparMeTaibl, IpeaAMeTsl ncKyccTBa). OQHAKO YCIIOBHUS XpaHEHHS
OCTaBIISJIM JKenaTh Jy4iiero. Gongoxpanmwiniie OblJI0 HEOOIBIINM
(B 1970r. cocraBmsio 45,3 KB.M.) U CHIpEIM. B cripaBke 0 cOCTOSTHUH
dormoB ot 5 cenTaOps 1970r. ykaspiBamoch Ha OOJBIIYIO
CKyYeHHOCTh 3KCIIOHAaTOB B (oHAax (OK. 7 THIC.), X IOpUy U
HEBO3MOXKHOCTh BBIOpATh HYXKHBIi Tipenmer [24].

N3 xponuxn my3sest. Konery 1959 rona — nepBoe cokpaiienue
mrTatoB (cTaBKa cropoxa); 1961 ronm —ycraHoBka TenedoHa,
MpOBEZIeHNE BOONPoBoaa; 1962r. — nBe uyryHsele mymku X VIIIB.,
npuBe3éHHble U3 T.bonrpan, ycTaHaBIMBalOTCS Ha KpBUIbIE
yupexeHus; 1964 rox — ycraHoBka mapoBOro OTOIUIEHHS B MY3€c;
1966 m 1968 rompl — yCTaHOBIEHHWE CHTHAJIM3aLMH B My3ee M
(hOHIOXPAHUJIHIIIE.

1967 rox BoOmEN B MCTOPUIO My3esl Kak TOJA OTKPBITHS
¢wmanos: myseir boesoit CnaBel (Mmaii), Memopuanbueiii Jlom-
myzeid H.D.JlebGeneHko (OKTAOpH), HMCTOPHKO-3THOIPAPUUECKHIA
otzen B noc.Byskauents (nexadps) [25].

Myzeii Boepoii CiaBbl NepBOHaYaIbHO OBIT PACIIONOXKEH B
3MaHUM, paHee 3aHMMAaeMOM IIOTpaH3acTaBod (MJIomanbio 66
KB.METPOB), BOJU3U KOTOPOr'O OBLJI PACIIONOKEH O0CIHUCK MOTHOIIUM
MOTpaHUYHUKAM, a TaKXe OCTaTKH paspyuieHHod B 1941 rony
Ka3apMbl TOTPaHUYHUKOB.
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B 1969 rony 3manne ¢Qumuana u SKCHO3WIHS 3HAYUTEIHHO
nocTpajaiu Bo BpeMs HaBoaHeHus. Hooe 3manue myses boesoit
CrnaBel Turomazapio 115 kB.M. OBITO COOpPYKEHO Ha HE3aTOIISIEMOM
Mecte B 1970r. Ilpu dhunmmane Takxe OBIT CO37aH COBET CONCHCTBHS,
B 33Ja4d KOTOPOTO BXOIWJIM IOMOIIL B cOOpe SKCIOHATOB H
MPOBEIEHUH YKCKYPCHH.

Oxcno3unus MmeMmopuaibHoro Jloma-myses H.®.JleGenenko
(1899-1956) Oblma pacIoiOXKeHa B JOME, TZI€ IPOBEN IETCKHE U
toHoIeckue roael Oyaymuii ['epoit Coserckoro Coro3a. B omHO# u3
KOMHaT OBUI BOCCO3JaH HHTEPHEP JKWIOTO IOMELICHHS CEeMbH
Jlebenenko, B Opyroil — SKCIO3UIMS, OTpa)Karomas XU3HEHHBIH U
OoeBoii myTh TeHepasna. [lozke MMOX  IKCIHO3MIHUIO  ObLIA
3aJIeliCTBOBaHa M IUIOMIAAbL Kopujopa: Tema «Kutenu c.JlebeneHko
B Bemukoit OteuecTBeHHOH BOiHE». Bo mBope ObLT ycTaHOBIICH
oroct H.®.JIebenenko.

Ucropuko-sTHorpadmyeckuii  ¢uaman c.  BynkanemTts
pacnonarancs B 3ganuu JJoma Kynetypsl.

B 1969 romy wmratHoe pacnucanue no KaxyiasckoMy Mys3ero
OBLJIO CHEYIONIMM: OCHOBHOW My3eldl - JUPEeKTOp, CTapUIui
HAy4YHBIA COTPYIHUK, HAYYHBIA COTPYIHUK (2 em.), cIykutenb (2
en.), XyIOXHHUK-OOpMHUTENb, YyOOpIIMLA, BOPHUK-UCTOITHUK;
Myz3eii BoeBoii CiaBbl - CITyKUTENb;

Memopuanbubiii Jlom-my3eii H.@.JlebeaeHko - CIy>KUTENb;
My3eii B I.ByJIKOHEIITh - Hay4HbBIH COTPYIHUK, CIYKUTEb [26].

HecoMHeHHO# 3aciayroil Mmy3es, B IEPBYIO OUEpEAb JAUPEKTOpA
A Ileyepckoro, SBWINCH JCUCTBHUS, HAIpaBJICHHBIE Ha CIIACCHUE
3naHusl ApxaHreno-MuxaioBckoro cobopa, a TaKKe COXpaHEHUs
YeThIpEX OOJIBIIMX MKOH W 4acTH LepkoBHOW Oubnmorexu. Ilocie
3aKpBITUST KyJIBTOBOTO yUpexaeHust B 1962r. mepkoBb MOABEPIiiach
pasrpabieHuio, 31aHUI0 TPO3UII0 MEIJICHHOE paspyiuenue. B mepuos
1965-1967rr. Benércs lieeHanpaBIeHHOE KOMIUIGKTOBaHUE (POHIOB
XYyHA0KECTBEHHbBIMUA Tipom3BeaeHmsIMA. Oxono 200 moJoTeH Kak
MOJIJIABCKUX, TaK U POCCHUCKHX XYIOKHHKOB IMOCTYNHIX B (DOHJIBI
My3ed. B 1967 romy kommucCHs TOpPOJCKOTO OTAENa KYJIbTYpBI
BBICKA3aJla CBO€ MHEHHE II0 TOBOJY HCIONB30BaHUSI 3aKPHITOTO
3maHus  ApxaHreno-MmuxXaiiIoBCKOro cobopa TIOJ  KapTUHHYIO
ranepeto. [loctanosnennem Cosera MunuctpoB MCCP 3a Ne392 ot
28 centabps 1967 roma 3maHue cobopa ObUIO  OOBABIEHO
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APXHUTEKTYPHBIM MaMATHUKOM M B35TO TI0]] OXpaHy rocyzaapcraa [27].

KapTunHas ranepes OTKpbUIa CBOM JBEpPH UIsl MOCeTUTeNen |
Masgs 1970 roma. Ilmomanmp dwuamama coctaBimsuia 246 kB.M. B
9KCTO3ULMH BBICTABJISJINCh KAapTUHBI KaK MMEHHUTHIX MOJIABCKUX
XYA0KHUKOB, TaK M IOHBIX AapoBaHMWid. HapomHble yMenblLbl Takxke
OpraHU30BHIBAIIN BHICTABKH.

bnaroponnas 3agyMKa IOUPEKIUM YUYPEKICHHS OTHOCHIIACH
TAaKKEe K BOCCTAaHOBJIICHHIO BTOPOTO JTaXa 3JaHdsA  My3es.
OO0cnenoBanue CTPOCHUS HAa TPEAMET IOCTPOMKH BTOPOrO 3Ta)a
obut0 mpoBeneHo emre B 1965 roay [28]. Komwuccus mpuimia k
BBIBOAY, 4TO ()YHAAMEHT M CTEHBI MEPBOT0 3Ta)ka MPOUYHBIC U NIPH
NPUMEHEHUN aHTUCEHCMUYECKUX MEPONPHUITUN BIIOJHE CIIOCOOHBI
HECTH Harpy3Ky BTOpOro sTaxka. B 1966 romy ObUIM NOATOTOBIICHBI
YEpPTEeXKU U COCTaBJIEHA CMETa, HO 3alylaHupoBaHHOe Ha 1969 ropg
CTPOUTENBCTBO  BTOPOTO  JdTa)ka My3es  COpBaJloch  M3-3a
HETMPEeNBUACHHBIX  PacxXxolloB 1O  JHUKBUAAUMH  TOCIEACTBHHA
HAaBOJHEHUS M 3aTsAHyBIIErocss pemoHTa KapTUHHOU ranepeu.
KanuraneHbelii peMOHT 31aHus Mmy3es nepe”ecid Ha 1970 ron, HO
BBUJIY psijia 0OCTOSITEIHCTB TUIAHBI OKA3aIHCh HEOCYIECTBIEHHBIMU.

Pe3ynpTraroM MHOTOUYMCIIEHHBIX OKCHEIUWIMHA 1O  cénam
Karynbckoro paiiona siBwicsi OGorarelid cOOp 3THOrpadu4eckoro
Mmarepuaia. YacTh Marepualia BbICTaBISUIaCh B BylkaHemTcKoM
¢unmane, a OoJyblas 4acTh XpaHwiach B (GoHaax. BosHukina uues
MOCTPOUTH 3THOrpadUUECKHI KOMILIEKC MO OTKPHITHIM HEOOM.

[TnannpoBaIoCh MOCTPOUTH JOM, capaid, KOHIONIHIO, TI0/BAJ,
konozen. B mpexenax xommuekca nupexktop A.llewepckuit Bumen u
JIEHCTBYIONIME MacTepPCKUE — TOHYAPHYI0, Ky3HEUHYIO, CTOJISIPHYIO
(ucronb3ys  COBpEMEHHBIE  TEPMHHBI ~ —  HHTEPAaKTUBHYIO
akcro3uImio). B 1969 romy ObUT MOCTPOCH KPECTHSIHCKUU TIOM; B
1970-1971rr. capaii 1 Ky3HHUIIA.

OpnHako He Bc€ 3aaymMaHHOe yaajdoch peanusoBaTh. C
NEePenoUMHEHHEM  My3ed  TOPOJICKOMY  OTJENy  KYJNbTyphl
WU3MEHHMJINCh YCJIOBUSl (DMHAHCHPOBAaHUS, MHOTHE WHHIIUATHUBHI U
HaunHaHusi ampekTopa A.lledepckoro He OBUIM NPHHATHL U
nojjiep>kanbl Ha Mecte. He BHIS BO3MOXKHOCTH peajM3allii CBOUX
TBOPYECKUX IUIAHOB M 3aJyMOK Ha IIocTy nupekropa, A.H.
Ileuepckuii octaBiseT MmocT pykoBoauTens. Briiias Ha meHcuio B
centsiOpe 1970 roga, oH HeKOTOpoe BpeMs paboTaeT Hay4HBIM
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COTPYJTHHUKOM, a 3aTEM U BOBCE YXOAWT U3 My3esl.
Hauunas co BTOpoil monoBuHBI 60-X TT. My3eH pecIyOJHKy,
BBITIONTHSAS 337jady KOMMYHHCTHYECKOTO BOCHHUTAaHUS HACEeIeHUs,
PYKOBOJCTBYETCS B pabOTe MHOTOYMCICHHBIMHA PEKOMEHIAIMAMHU M
npeamucanusiMu - MK CCCP 1mo  KOMIUIGKTOBaHUIO  (DOHJIOB
MY3€HHBIMH MPEIMETaMHU COBETCKOTO neprojia. C 3Toro nepuona v 1o
1987r. B oT4éTaxX O AEATENHFHOCTH My3esl OTAEIbHON rpadoii Beaerces
YyU€T MOCTYIIICHNH TI0 COBETCKOMY Tiepuoxy. M3 otuéra 3a 1973 rog
cienyer, uto u3 14183 wmyszelHbix mnpenMera 8265 eAMHUIIBI
OTHOCSITCS K cOBeTcKOoMy mepuoay. B 1987r. u3z 23551 my3eiHbIX
npeameToB 17114 otHoCHIHCH K coBeTCKOMY Tiepuoy [29].
TemaTuueckas CTPYKTypa HMCTOPHUECKHX OTIENOB Oblia
eMHOW ANl BCEX My3€eB: IMOBTOpsUIa TEPHOAM3ALUIO YYeOHHKa
«Hcropus MCCP». Dxcno3unys COBETCKOTO Teprojia H300MIoBaia
MaTepuataMu HACOIOTHUECKON HaNpaBJICHHOCTH, TEMBI
PacKpBIBAINCH Yepe3 TEKCTHI, KapThl, CXeMbI, QOoTorpaduu, B3SATHIC
u3 «Hcropun MCCPy». ITupoko UCHOIb30BATUCH HUTATHI KIIACCUKOB
Mapkcusma-neHnaEn3Ma. B 70-80-e rompl B ocHOBHOW (poHA My3es
MOMAIM  THICSYM JIOKYMEHTOB, OTHOCSIIUXCS K HJCOJIOTHIECKON
mponaraszie. DKCHOHATHI MOCTYIAd HE TOJBKO OT KOMCOMOJBCKUX
Y MAPTHHHBIX OpraHu3allfid, HO U 3aKyMaliCh B KHIDKHOM MaraswHe
(TpomaraHANCTCKHE KOMIUIEKTBl K 3HAMEHATEIbHBIM COBETCKHM
JaTaMm). OKCMO3WIMOHHAs  IUIOIIAAb, MpPEAOCTaBisieMas IO
SKCIIO3UIIMIO COBETCKOTO MEPUO/Ia, MPEBOCXOIMIA APYTHUE OTAEIHI B
nBa u 6onee pas. [lo nanusiM nacnopta Karyneckoro myses 3a 1974
roJl IUIOIIaAbh OTAeNa MPHUPOABl cocTraBimsia 75,48  KB.M.,
JIOCOBETCKOTO Tiepuoja — 62,28 kB.M., coBeTcKoro nepuoaa — 137,77
kB.M. [30]. Hamo yuects, urto muomans KaprunHO# ranepen
NPEJIOCTABIISIIACH M JUTSL BRICTABOK aruTallMOHHOTO TUIAKATa, a TaKkkKe
(OTOBBICTABOK,  OTPAXKAOLIIMX  YCIEXH  COLHAIMCTUYECKOTO
ctpoutenscTBa B MongaBun. CTaTucTHYECKHE JaHHBIE O YHCIE
IIOCETUTENIEH U IPOBEIEHHBIX KCKYPCHH 32 ONIPENEIEHHBIN OTPE30K
BPEMEHH YKa3bIBAIOT HAa YCIEHIHYI0 paboTy My3es B IEJIOM IO
UJICOJIOTHYECKOMY BOCITUTAHUIO (CMOTPH Tabiuiry Ne2).
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Taoauna Ne2
YncneHHOCTH MoceTHTeJIel M 3kcKypemii mo Karyasckomy
MYy3el0 U ero (puiiuanam 3a nepByio mnojosuny 1970r.

Ha3Banue otesioB Yuciio nocerureeit | YUucsio skekypeuit
OcHOBHO# My3eit 29344 253
KapTunnas ranepes 23681 11
Myseit Boepoii CnaBbr 9600 68
MemopHabHbIi 10M- 1600 18

myseit H.®.JIlebenenko
Bynkanemrrckuii ¢prman 8627 60
NUTOIoO: 72852 410
KynsTypHO-IpOCBETUTENBCKAS JIEATEIbHOCTD My3es

3aKJIoYanach B YTEHUHW JIEKUUH, OpraHHU3alldd BCTped M KPYIJIBIX
CTOJIOB C YYaCTHHKaMHU PEBOJIOIMOHHBIX M OOEBBIX IEHCTBUH, a
TaKKe BeTepaHamu Tpyda. TemaTuka jekuuii: «OCHOBHOM 3aKOH
Hamed ku3Hm» (o koHctuTtynuu CCCP), «Konctutyums MCCPy,
«Karyn Buepa, ceronns, 3aBTpa», «B.Jlennn Bcerna xuBoiy, «ms
TBOE — Komcomol», «OT cbe3ma K che3may» W T.J. Temarmka
MEPEeIBMKHBIX  BBICTaBOK: «YacoBble  COBETCKOW  TpPaHUIIBD,
«Benukas nobenay, «Accko-Kumunérckas onepanusny, «C Poccueit
Haekn» (O JI.Kantemupe), «28 wWIOHI — CBETIBIA JCHb
ocBoboxkaeHus» W ap. Ortuér pabotel Mmyses 3a 1970-1973rr.
HarJsAHO JEMOHCTPUPYET paboTy My3es B COBETCKMH Mepuoj
(cmoTtpu Tabmuiry Ne3).

Taoauma Ne3
OtuéTt padoTsl My3es B uudpax 3a 1970-1973 rr.
Buj qesrebHOCTH T'on
1970 1971 1972 1973
UYmcno moceTureneit 107981 102661 107130 92814
Ywcno aKkcKypenit 828 1046 1025 977
Yucno nexumit 33 51 69 45
Uwcio BeTped U cOOpoB 30 55 103 37
Uucno BbICTaBOK 9 7 13 11
HepeIBUKHBIX
Crareit 7 6 12 12
omyOIMKOBaHHBIX
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Bcero codpano 2004 2078 2431 999
DKCIIOHATOB
B ToM gucie mo 1091 1439 2291 895
COBETCKOMY MEPUOAY
DKCIOHATHI OCHOBHOI'O 1389 1222 1242 644
¢donma

B  pamkax  KymbTypHO-MacCOBOH  paOOTBl  My3ed B
0003HAUCHHBIA TIEPHOJ, OTMETUM 3HAYUTEILHOE MEPONPHATHE —
npazgHoBanue 200-netust Karynsckoit 6arammu 1770r. [InmanomepHas
MOTOTOBKA K TPa3THOBAHUIO 3TOHM AaThl Hadajach emeé B 1968r. 3a
JIBa C TIOJIOBMHOM Toja ObLia MpojieliaHa KojioccalibHas padoTta Imo
BBISIBIICHHIO W W3YyUSHHIO apXUBHBIX JOKYMEHTOB, a TaKke MO cOopy
sKcnoHaToB. COTPYAHUKH My3esi HEOTHOKPATHO BBIE3KAIHA B apXUBBI
Mocksbl, XapbkoBa, M3mawnna, Kummaera. 3a 1968-1969 romsr ObL10
OCYIIECTBIICHO 12 KOMaHIMUPOBOK 3a MpPEHENbl PECIyOJHKH, YTO
cocrasuio 158 mueit [31].

[MpazgHoBanne 200-netusi Karyiabckodt OHTBBI COCTOSIIOCH
netoM 1970 roma m OTCHATO Ha KHHOIUIEHKY. B ropojckom Jlome
KYJBTYPbI COCTOSUIOCH 3aceaHie BHIE3THON HAyYHO-TEOPETHUECKOM
ceccun Muctutryra uctopun AH MCCP, ¢ nokiiagaMu BBICTYIWIH
ucropuku: M.Bynak, I1.[Imurpues, K.ITorny6ko, M.Cemenona [32].

B paifonnoii razere «Kpacupiii OKTS0pb» B TpHHAALATH
HOMepax ObUT OMyOJIMKOBaH OOCTOSTEIBHBIA HCCIIEI0BATEIHCKHMA
MaTepHai, IOArOTOBIEHHBIN coTpyaHUKaMu My3es - A.lleuepckum u
J.Credorio. CoOTBETCTBYIOIIAsl CTaThsi STHX JKE aBTOPOB ObLia
onyonukoBana B xypHaine «Huctpy» (Ne7, 1970r.). IlepBoro aBrycra
1970 roxa y mamsaraukoB Jlaprckoii m Karynbckoit OMTB COCTOSUTHCH
MaHH(ecTannu ¢ ydacTHEM BOEHHOTO TyXOBOTO OPKECTpa.

Hdo 1989r. wuccrnemoBarenbckas paboTa NPOBOIWIACH B
ocHOBHOM 110 Teme «Benukas OreuectBeHHas BoriHa 1941-1945rr.».
B paspese Tembl Marepuan cobupanu 1o pasmenam: l1l1-a m 12-a
3aCTaBbl, 54-i CTPENKOBBIN IOJK, KOMCOMOJIbLCKAs IOAIMONbHAs
opraHm3aims, 0cBoOOXIeHue ropoja B aBrycte 1944r. Cocraisum
CIIUCKM BETEPAaHOB TOpOJa, yYaCTBOBABIIMX B KPYIHBIX BOCHHBIX
omepanusx, Kak-To: o00opoHa MOCKBEI, TPOPHIB  OJIOKAIEI
Jlennnrpana, Cranunrpazackas outsa, Outsa Ha Kypckoit ayre u T.1.
B yka3aHHBIX CIUCKaX KOPEHHBIX Karyiab4aH HE OKa3aJioCh,
YUCIIWJINCHh BETEpaHbl, OOOCHOBABIIHECS B HAIIEM TOPOAE IOcie
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BOHHEIL. JIumbs BO BTOpoi mojoBuHE 80-X TOMOB IO APXHUBHBIM
manabiM ~ Karynmbckoro BoeHkomara OB COCTaBIE€H — CIIHCOK
Karynap4aH, noruommx Ha pponTtax |1-o0if MUPOBOIT BOWHBL.

B o603na4ennsIil meproy oUIIHaIbHO CYUTAIOCH, YTO My3er
HE MOTYT 3aHMMaThCs HAYYHOH JESITENbHOCTHIO M IyOJIMKOBAThH
UCCIIEIOBaHNS B HAyyHbIX U3gaHuiX. [loTromy pe3ynbTaThl
WCCIIEIOBAaHNN ITyOJMKOBAINCH B BHJIE CTaTeil B MECTHOIl rasere.
Wznatenbckas [OeATENBHOCTh  YYPEXKICHUS Takke He Oblia
HanaxeHa. Komrerms MK MCCP, mnoaBojas wutorum pabOThI
Karynsckoro myses 3a 1969r., oOpaTuia BHIMaHuE Ha OTCYTCTBUE
NEYaTHBIX IyTEBOAUTENEH, KaTaqoros, OyKJIETOB U aguIL.

B mepwoxg  paboTel  gupekTopoM  Myses  Jmutpus
Koncrantunosuua Credorio (1961-1962rr., 1969-1975, ¢ ceHTs0ps
1970r. nmupexkTop My3es) NPHOPUTETAMH B JCATEIBHOCTH My3es
SBTISUTUCH KYJIBTYPHO-MAaccOBasi M UCCIIeIoBaTeNIbCKas paboTa.

PesynpTaToM OONBIION TOWCKOBOM M HCCIEIOBATEIbCKOM
paboThI cTana opranm3oBaHHas B 1972 rogy BcTpeda-KOH(EpEHIH
BETEPaHOB 54-ro CTPENKOBOro mojika 25-if YanaeBCKOM NHUBHU3UU U
BETEPaHOB-TIOTPaHUYHUKOB. KoHdepeHus mnpoxoamna 22 HIOHA
1972 roga B 3nanuu Jloma KyJbTyphl; YUCIO NPUCYTCTBYIOIIMX HA
KoH(pepeHIuu cocTaBuiio okoyio 400 yesnoBek, U3 pasHbIX r'OPOJOB
npuOsLIo 23 BeTepaHa. Beero Obu10 pocaymaHo MecTh TOKIaI0B O
xofe OoeBbix neiictBuii B Karynme B mepuon 1941-1944 rr., c
KOTOPBIMH BBICTYIIWJIM HETIOCPEACTBEHHbIC YYAaCTHUKU COOBITHH
[33]. Berepausl mnomnomHwian QoHIBI My3es (dororpadusmu,
0OMyHIMPOBaHUEM, MEMYyapaMH.

Uccnenosarensckuit matepuan nmo teme «Karyn B rogst BOB»
NOCIY)KWJ OCHOBaHHMEM [UIsl JAWPEKUHH My3esi o0paTuThes K
TOPOJICKAM BJIACTSM C TPENJIOKEHHEM CO37aTh MaMATHUK B YECTh
BOMHOB 54-ro crpenkoBoro monka. Ilamsatauk  «llymka»,
YCTAHOBJICHHBIA BO3JI€ aBTOCTAHIMH, OBUI TOP)KECTBEHHO OTKPBIT 9
Mmas 1977r.

B 1977 romy B pe3yiabTaTe MapTOBCKOTO 3E€MIICTPSICCHUS
3laHME€ OCHOBHOTO My3esi u KapTuHHOW Tajepen MOMYUYHIIH
Cepbe3HbIE MOBPEXKICHHS, 3aJIbI OBUIN 3aKPBITHl HA PEMOHT.

B mepuwoxm 1979-1981rr. mom pyKOBOACTBOM IHUPEKTOpa
Toncteix Tamapsr CepreeBusl (1976 -1981rr.,, ¢ wutons 1979r.
IUpeKTop) Benérca paboTa 1O OOHOBICHHIO OJKCIO3UIMK B
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¢umanax (Mysei boeBoit Cnasel u Jlom-myseit H.®@.Jlebenenxo), a
TaKKe CO3JIAaHUIO HOBBIX IKCIIO3MIINIT B OCHOBHOM My3ee [34].

Bo Bropoit monoBuue 1979r. ycunus COTpyTHUKOB ObLIH
HampaBJIeHbl ~ Ha  3aBeplieHue  paboT 1o OTKPBITHIO
sTHOTpaduyeckoro Komruiekca. [log pyKOBOACTBOM 3aBelyIOLIETO
orgena stHorpadpun ['MKM C.H.llapanyna 6bu1 pazpadoran TOII
(TeMaTHUKO-3KCTIO3UITMOHHBIHN IIJIaH) KPEeCThIHCKOTo aoMa. [lepBhrit B
MonpaBun 3THOTpauIecKuii KOMIUIEKC IIOA OTKPBITHIM HEOOM
«KpecTpsiHCKOE X034HCTBO F0KHOM 30HBI KoHIA XIX — Havama XX
BEeKOB» ObLT OTKPHIT 19 mexadps 1979 roma B Karymeckom mysee
[35]. Dkcmo3umust  KPECThSIHCKOTO — JIOMa, IOCTPOSHHOTO B
HaTypaJbHYI0 BeJNWYHHY (35 KB.METPOB), BKIIIOYAET CJEAyIOIINe
paszenbl: Kaca Mmape, JKWias KOMHara, KiaJoBKa (KdMapd), CeHH
(THDP). B 3TOT k€ IeHb, B OMHOM W3 3aJI0B My3esl ObllIa OTKpHITA
¢dongoBass BbeicTaBKa «Pyccko-Typernkue BOWHBD). OTKpBITHE
KOMILJIEKCa TPOXOAWIO B TOpKECTBeHHOW oOctaHoBke. Ha
Npa3JHUKE MPUCYTCTBOBAIN PYKOBOIAMTENN T'OPOJCKUX U PAaHOHHBIX
OpraHoB BJACTH, mpenacraBuTens MuHucrepcTBa KyabTypsl,
JUPEKTOpPa HEKOTOPBIX MY3€eB PECHyOJHKH, OOIECTBEHHOCTD
ropoja. OJxcrno3unuu kominiekca «Capai» u «KysHuma» Opumn
OTKPBITHI ropa3ao noxxe — B 1991 rony.

B 1980 romy B cBOOOIHBIX 3ajax OCHOBHOTO My3€sl TaKKe
OBUIM OpPraHU30BaHbI CTAIIMOHAPHBIE (DOHIOBBIE BHICTABKH IO TEMAM:
«Ipupona rra Monnasun» u «Benukas OteuecTBeHHas BOWHa
1941-1945rr.».B yeTBepTOM 3a)1€ MEPUOUUECKH OPTraHU30BBHIBAINCH
BpEMEHHbIE TEMaTHUECKHE BHICTABKH.

Ilepron 90-x rom0B MPOILIOrO CTOJNIETHS BOLIEN B HCTOPHIO
My3esl, Kak EpHOJl PEMOHTA 3/1aHHUs1, OTKPBITHS HOBBIX CTALIHOHAPHBIX
BBICTaBOK (TI0CITe 3emueTpsicennst 1986 roma Mmy3eit BHOBb ObLT 3aKPBIT
Uil ToceTuTeNel), M Kak mepuoa  OONbIIMX TPYIOHOCTEH U
HEBOCIIOJIHUMBIX TOTEph. PemieHne 3TUX 3a1ad BBINTAIO HA JIOJIO
mupektopa A.M.Hopoit (1979-1999, aupextopom ¢ 1981r.).

OKOHOMHYECKHE TPYAHOCTH, TEPEKUBAEMBIE DPECITyOIHKOMH,
HE MOIJIM HE CKa3aTbCsl Ha JACATENbHOCTH My3ed. B pesynbrare
HEOJHOKPATHBIX COKpAIIECHHUH MITAThl My3es YMEHBIIWINCH ¢ 24 1o
9,75 equauIl. My3el TUITIICS TPEX eAWHHI] HAYIHBIX COTPYIHHUKOB,
OBYX eIWHHL XYIOXKHHMKA, eAMHHUIBI ¢ororpada; aBTOOYC,
NpUHAUIeKAIINA My3€l0, CO CTaBKOM BoAMTENs, ObUT NepeAaH B
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TOPOJICKOM OTHEN KyJbTYPHI; B YUPEXKISHUH OCTANIach OJHA CTaBKa
(1) cmorputens. M3-3a ¢UHAHCOBBIX TPYAHOCTEH 374aHue My3es U
(oHTOB OBLTH OTKITIOYEHBI OT CHTHAJIM3ANNH, ObLT TIEPHOJI, KOTAA U
TenedoH Takke ObLI OTKIIOUEH. VIMEHHO Torma u Oblia coBepIicHa
KpymnHas Kpaxka u3 ponmo myses (1997r.).

[Nepecranu pabotath Gunmansl. KapTunnas ranepesi, 3aKpbiTast
Ha PEMOHT ITOCIIe 3eMyleTpsiceHns 1977T., Tak 1 He BO30OHOBHIIA CBOIO
pabdoty. C 1989r. 3maHme xpama BHOBH CTaJl0 HCIIOJIB30BATHCS IO
HaszHavyeHuto. B 1990r. ueTsipe MKOHBI, COXpaHEHHBIE B HAILIEM MY3€e,
a TarKKe J[Ba PyKOITUCHBIX XKYypHAIa y4€Ta MPUX0XKaH, OTHOCAIIHECS K
XI1XB., ObLTH BO3BpalieHbl nepkeu [36].

B 1994 rony 3manne Myses boeBoit CnaBbl mepenuio B
pacropsbkeHUe palrCcioNKoMa M SKCIO3UIHIO MPHIIOCH CBEPHYTh.
Hom-myzeit H.®.Jlebeaerko ObLT 3aKPHIT 7S IOCETUTENEH, TaK KaK
COKpaTHJIM CTaBKYy €IMHCTBEHHOTO CMOTPHTENS (HIHaja.

[Tocne 1990r. ucropuio kpas CTadu H3ydaTh B KOHTEKCTE
CTaHOBJICHWsSI W Ppa3BUTUS PYMBIHCKOW HapomHOCTH. B momckax
MaTepuana COTPYJHUKM My3es paboranu B apxuBax KumunHEBa,
Opeccol, U3manna, Uucturyra Uctopun AH PM.

B 1992-1993 rogax B JAByX 3ajlax OCHOBHOIO My3es
OTKPBIBAETCS HOBAas AKCIO3WIHUA I10 TPUPOJE Kpas. DKCHOHATHI
OBLIM BBICTABJICHBI B HEKOTOPBIX COXPAHUBIINXCS CTAPhIX BUTPUHAX,
a TaKKe Ha TOJUyME B OTKPBITOM BHJE. 3HAKOMCTBO C IOTOM
MongaBun BefeTcs TO 30HAM: THIPHELOBBIA JIEC, JIECOCTENh M
miaBHU (BBICTaBIeHO 135 skcmonatoB ocHoBHOTO (onma) [37]. B
TpeTbeM 3anie Oo(QOpMIISIETCS CTAlMOHAPHAS OKCIO3MIMS OTAesa
UCTOPUM — C JPEeBHEWIINX BPEeMEH A0 Hadaia (opMHpOBaHUS
PYMBIHCKUX KHsDKeCTB. LI[UTHI W BUTpWHBI JUIs BBIIIEHA3BAHHOM
BBICTABKH OBUIM TPENOCTABICHHl PYMBIHCKUMH KOJUIETaMH U3
r.Bponina (BeicTaBieHO 272 3KCIIOHAaTa OCHOBHOTO (hoHa) [38].

OTcyTCcTBHE BUTPUH W  OTpaHUYEHHbIE (UHAHCOBBIC
BO3MOXHOCTH HE TIO3BOJIMJIM Ha TOT MOMEHT CO3/[aTh B YETBEPTOM
3ajJ€ CTallMOHapHYylO JKcno3uilvio. HOBBIM HcclieoBaTeNIbCKUi
MaTtepuan B BUAe (DOTOKOMHI, KCEPOKOIHI, PUCYHKOB, TaOIHI] U
rpaukoB, TpEACTABICHHBIM HA IUIAHIIETaX  ICPEABHKHOM
BBICTaBKH, OCBEINA]T HCTOPHIO MECTHOCTH, HAa4dyWHAas C BPEeMEH
Anekcanapa yen byn wu Ilredana wen Mape. ConmanbHo-
nonutuieckoe pasputue cenenuii llkes u @pymoaca, cTaHoBIECHHE
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u passutue ropoma Karyn B XIXB., HCTOpUS CTPOUTENIBCTBA
Apxanreno-MuxaiioBCKOM IIEPKBU, Ppa3BUTHE OSKOHOMHUKU U
KyIbTypbl B MEXBOCHHBIA TIEPHUON, TPArudecKue CTPaHUIIBI
JENOpTalluid - 3TH W JPyTHe TeMbl OBUTM OTPaKEHBI Ha CTEHIAX
MEPeIBMKHON BBICTAaBKU. [lo Mepe mNpHOOpETEHUS BHUTPUH B
yeTBEpTOM 3aie B pamkax Tembl «Kaxyn. CoObITHS U CyIbOBI»
CO3Mal0TCA BpEMEHHBIe TeMarudeckne BhIcTaBkH (“Karymbckas

baramus”’,  «Cembsi  KapaBacumm», «Cympba  Edpocurnn
KepcHoBcko#», BbIcTaBKa paboT XyaokHukoB JI.I'puroparieHko,
I'T'y3yna u ap.)

Huskue 3apaboTHbIC TIATHl M1 HECBOEBPEMEHHASI MX BBIILIATA
cKazanuch Ha Tekydectd KamapoB. C oxTsops 1999r. mo 2002r. B
My3ee pabortanmu: aupexkrtop JI.d.Bemukcap (1987-2007rr., ¢
ceHtsOps  1999r. MUPEKTOPOM ), TJABHBIA  XPaHWUTENb
JLW.Vctomuna (c 1979r. mo ceit nenn, ¢ mas 2000r. — raaBHBIN
XpaHUTENb), cmorpurens A Tomnmyp (1985-2002rr.), oxana
yOopmuia u 4ersipe ctopoxka. Ilpu mobom packiazne JOACKHX H
(UHAHCOBBIX pecypcax My3elHas paboTa HE OCTaHABJIMBAJIACKH:
BEJIOCh KOMILJICKTOBaHUE (POHIIOB, POBOIMIIACH HCCIIEIOBATEIbCKAS
pa0oTa, co3gaBajIMCh HOBBIE IUIAHILETH MEPEIBM)KHONW BBICTaBKH,
oopMIISITUCH BpEMEHHBIE TEMaTU4eCKue BBICTaBKU,
OpraHU30BHIBAUCH JKCKypcuu. B mepmon 2001-2007rr. my3eit B
CpeHEM B TOJ MpUHUMAT 10 4 ThIC. TIOoceTUTeNeH, mpoBoaua 97,5
OKCKYypCHid, co3maBaid 3,7 Temarudeckux BhicTaBok [39]. B
yKa3aHHBIH NepUoa nepeIBIKHAS BBICTaBKa 4acTo
3KCIIOHUPOBAIIUCH BHE YUPEKCHHS.

B nepuoxg 2008-2011rr. B My3ee BHOBb OCTAalOTCS JBa
TBOpPYECKUX pabOTHHKA — nupekTop Madteit Mapust Muxaitnosna (B
My3ee c gnekabps 2005r., mmpektopom ¢ 2008r.) W TITaBHBIHA
xpaHutens. [lpuopureToM B My3€HHOH AEATEIBHOCTH SIBIISIFOTCS
KOMIUJIEKTOBaHHE M H3ydeHHe (OHAOB, CO3JaHHE TEMATHUYECKUX
IKCIO3HIINH, a Takxke padoTa 1Mo yu€Ty  XpaHEHUIO KCIIOHATOB.

Bcero 3a mepmom 2008-2011rr. B 3amax wmy3ed ObBLIO
odopmiieHo 25 BbICTaBOK (B cpeaHeM B roa mno 6,25). Temaruka
HEKOTOPBIX (POHIOBBIX BBICTABOK: «YAWBUTEIBHBI MHUP MOYTOBBIX
OTKpBITOK», «IIpenmersl HemaBHero mnpouutoro», «Karym B
¢dororpapusix», «Jlureparypa u oOpazoBaHME MEX BOEHHOIO
nepuonay, «[lucarenn 3emum Karynbckoit» [43]. 3aner myses
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MIPEIOCTABIISIOTCS TaK)Ke JJIST YaCTHBIX KOJUIEKITUH.

Haunnas c¢ 2002r. corpyauuku Karynbckoro Myses
MPUHAMAIOT ydacTHe B  paboTe Hay4YHBIX  KoOH(epeHImi
HammonansHbIX My3eeB pecryonuku, My3esx Kompara u M3manna, a
takke Kaxyneckoro VYauBepcutera. IlpemocraBisieM crnucok
OIyOIMKOBAaHHBIX HAYYHBIX COOOLICHUI:

- B.Antohi-Moga, Corelatii mitico-traditionale in cadrul
obiceiurilor de familie (studiu de caz, s. Baurci-Moldoveni, r.Cahul)
/I Buletin stiintific, revista de etnografie, stiintele naturii si
muzeologie, 2005, vol. 3, p. 92-97;

- J.Uctomuna, U3 ucmopuu pazeumus copooa Kaxyn (1835-
18562e.) Il Tstoria oragului Cahul: marturii documentare, personalitati
marcante, 2006, p.12-20.

- JLUcromuna, M3 wucmopuu Apxanceno-Muxaiinoeckozo
cobopa 2opoda Kaxyn (smopas nonosuna XIX — nau. XX 6exos),
Istoria orasului Cahul: marturii documentare, personalitati marcante,
2006, p. 71-82.

- L.Istomina, Din istoria constructiei Catedralei Sf. Arhanghel
Mihail din Cahul // Tyragetia, 2006, anuar XV, p.455-459.

- J.UcTtomuna, Hexomopwsie acnexmvl OMHOCUMENbHO O8YX
dam 6 ucmopuu cmpoumenvcmea Apxaneeno-Muxaiinogckou yeprseu
eopooa Kaxyn /| Conferinta stiintificd de totalizare a activitatii de
cercetare a cadrelor didactice, sectia istorie si limbi moderne,
20.04.2007, p.36-40.

- JLUctomuna, M3 ucmopuu cmpoumenvcmea Apxamneeno-
Muxarinosckoii yepxeu copooa Kaxyn // Buletin stiintific, revista de
etnografie, stiintile naturii si muzeologie, 2008, vol. 9, p.292-297.

- JLUcromuna, Kaeynockas  6amanuss 1770  2ooa I/
Kpaesenquecknii BectHuK M3mannbckoro Myses [IpuayHaBbs, BbII.2,
2008, ctp.3-16.

- M.Maftei, Instituirea carantinei in or. Ismail (1812-1818) //
Tyragetia, 2006, nr.XV, p.194-201.

- M.Maftei, Consideratii privind comertul cu cereale din
Basarabia prin portirile Ismail si Reni (1812-1856) // Tyragetia, seria
noud, v.1 (nr.2)2007, p.211-217.

- M.Maftei, Reflectii generale asupra situatiei economice a
jud. Cahul in prima jum. a sec. al XIX-lea // Conferinta stiintifica de
totalizare a activitatii de cercetare a cadrelor didactice, sectia istorie
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si limbi moderne, 20.04.2007, p.28-35.

- M.Maftei, Evolutia social-economica a orasului si judetului
Cahul in anii’30-50 ai sec. al XIX lea // Tyragetia, vol. II nr.2, p.
257-264.

- M.Maftei, Comertul de iarmaroc in orasul Reni, Ismail i
Chilia in prima jum. a sec. al XIX-lea // Tyragetia 11l (XVIII), nr.2,
2009, p.185-194.

- L.Velixar, Din istoria orasului Cahul //Tyragetia, 2002,
nr.Xl, p.133-136.

- L.Velixar, Muzeul din or.Cahul la cea de-a 45 aniversare //
Tyragetia, 2004, nr.XIII, p.268-273.

- L.Velixar, V.Biliban, Descendenti ai familiei Caravasile
(aspecte din viata si activitate) // Istoria orasului Cahul: marturii
documentare, personalitati marcante, 2006, p. 20-30.

- J.Benmukcap, Esgpocunvs Kepcrnoeckas // Istoria orasului
Cahul: marturii documentare, personalitati marcante, 2006, p. 48-55.

- L.Velixar, Dinastia Caravasile // Conferinta stiintificd de
totalizare a activitatii de cercetare a cadrelor didactice, sectia istorie
si limbi moderne, 20.04.2007, p. 16-21.

B Hacrosiiee Bpems cOTpyAHUKaMHu My3esl BeAETcsl paboTa 1o
MOJrOTOBKE K IMyOJIMKaLuy YacTH (DOHIOBBIX TOKYMEHTOB.

Ha 1 smBapst 2012r. ocHoBHOW (OHJ My3es HacUUTHIBACT
17017 skcnioHatoB: x)uBomnuch - 128, rpaduka - 183, ckynasnrypa -
29, mpeaMmeTsl AEKOPAaTHBHO - MNPHKIAAHOTO HCKyccTBa - 119,
Hymusmaruka - 1336, apxeonmorust - 2429, stHorpadus - 700,
dotorpaduu - 4487, nokymeHThl - 2833, opyxue u gocrexu - 806,
Menanictuka - 493, dunarenus - 467, npyrue - 3007 [44].

Uucno noceruteneil B cpeaHeM B rof coctaBuio 3169 uen.,
CpeJlHee YUCII0 3KCKYPCHii B ToJ — 45.

N3 xponmku my3sesd. 1996 rog — gna ¢oHOOB Myses
BBIJICJISICTCS  JONOJHUTENbHBIE IIOMEIICHHUs; o0mas Iuiomanb
donmoxpanmmima cocrapmwia 135 k8. merpos [40]; 1998 rox — B
My3ee BBojATCS IutatHele ycnmyru; 2000 rom — mrTatel Myses
MIOTIOJTHWJINCH EIWHHUIIEH CMOTPHUTENS, YCTaHABIMBAETCS Ta30BOE
ororuieHue B Orwopo [41]; 2002 rox — mepeKphIBaeTCs KphIla
yupexaenus; 2003 rom — My3eiiHas OHMOIHMOTEKA IOMOTHACTCS
JIUTepaTypod Ha pyMbIHCKOM A3blke; 2004 rom — BHOBB
YCTaHABIMBACTCSl CUTHANM3ALMS B 3aJlaX My3€sl U dTHOrpauIecKkoM
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koMmrImiekce; 2005 Tox — IPON3BOIUTCS KaITUTAIBHBIA PEMOHT I10JI0B
B JByX 3anax; 2007 rog — mrTaTel My3es MOIMOJHUINCH YETHIPbMS
eAMHALIAMHU: My3eorpad, XyJA0KHHUK, CMOTPUTENb, caJaoBHUK; 2008
roJ — OOHOBJIEHHE OCBEILICHUS, & TAK)XE€ YCTAaHOBKAa ABTOHOMHOTO
OTOIUIEHUs1 B OCHOBHOM My3ee; 2009 rong — mepekphiTHE KpBILIH
KaMBIIIOM OOBEKTOB 3THOTrpaduueckoro komruiekca; 2010 rog — B
boHIax My3esl yCTaHABIMBAKOTCS KapKachl U3 METAJUINYECKOH CeTKU
mrst kaptuH;, 2011 rom — ycTaHOBKAa TpPOTyapHOH IUTUTKH BO3Je
JTHOrpa(UYECKOro KOMILIEKCa U peMOHT 3abopa [42].

Cpeaun  MeponpusITH, MPOBOAUMBIX MY3€E€M, CIEIYeT
oTMeTuTh opraHm3anuio B 2003r. HayyHol KoH(pepeHmuun kK 45-
JeTHeMy roOmiero yupexaeHus. B xoze paboTel KoHQepeHLIUH
MPO3BYYaIN JOKJIansl coTpynHukoB HMucrtutyra HWeropun AH
PecrryOimku MounnoBa, HanmonansHoi OHOJIHNOTEKH,
Hammonansaoro My3sest Apxeonorun u Uctopun Mongosl, My3es
IIpunynasest (r.M3mawmn), Karyiabckoro mcTopuKo-KpaeBeIdecKoro
my3es. [lo marepmamam koHdpepennmu B 2006r. ObpIma HM3AaHa
Opoumnropa  «Istoria  oragului Cahul: marturii  documentare,
personalitati marcante».

K 50-metHemy roOunero My3es Oblla OpraHH30BaHa BCTpeda
MIOKOJICHHH, Ha KOTOPYIO OBUIM IpPUIJIAIIECHBI OBIBIINE COTPYAHHKU
My3esl, a TaKKe POJCTBEHHUKH TeX, KOTO yXKe HET psyIoM ¢ Hamu. J{is
MPOBEACHUST ~ MeponpusATHa  ObUla  TpOBeleHa  Ompezei€HHas
opraHu3aloHHas pabota: a) paspaboraH 5cku3 3Hauka «Muzeul
Cahul» ¢ mocneayromm ero U3roToBieHneM; 0) co3nan 12-MUHYTHBIH
¢wieM «Mctopus Karymsckoro mysespy; B) 3aKyIUICHBI TOJAPKH TS
NPUITAMIEHHBIX TOCTEH (TUIeTEeHble KOP3MHOYKH); T) CO3MaHbl IISITh
TUIAHIIETOB TI0 MUCTOPHU MY3es; 1) MOATOTOBJIEH MPa3AHUYHBINA CTOI C
yromenueM. Bo Bpemst npa3iHOBaHMS J1Ba My3bIKaHTA U JIBE COJMCTKU
JBopua KynbTypbl BBICTYITHIIN C KOHLIEPTOM.

Cnenmyer  Ha3BaTb  HMMEHa  COTPYJHHMKOB,  TPYyHOBas
JeSITeIbHOCTh KOTOPBIX HA MPOTSHXKEHUN JICCATHIIETUH MPOXOJHia B
Mmy3ee. D10 HayuyHble coTpyaHuku JI.A.CununpeiHa (1969-1986rT.),
T.U.I'yOkoBCcKas (1974-1982, 1987-1999rr.) CMOTpPUTETU
AWNTonnyp (1961-1985rr.), E.WN.®n€mrop  (1970-1990rr.),
3.J0.Xommak (1987-2009rr.), JI.C.I'ubymm (1997-1998, 2006r. o ceit
neHs), yooprmma H.T.Haps (¢ 1998r. o ceii neHs).

Han co3manmeM SKCHO3MIME B pasHBIE TOABI IUIONOTBOPHO
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TPYIMITUCH XyNOXKHUKU U oTorpadsl. Mimena dororpados: B.Kpusos,
H.Yenak, U.Cynpyn, JI.Kapauép, T.Munkan, [I.Ckpumaenko. Mmena
xynoxkankoB: E.Mosum, B.Paitnsan, JI.Ctpaxybanosa, [1.KopHoromy0,
B.Ilerpymmaa (Imenésa, 1971-1973rr.,1986-1994rr.), I .Mbomk
(1986-1997), O.ITopemy3zona (2006-2008).

B 3akiroueHue mpuBenEM HECKOJBKO BbIACpkKEK n3 KHuru
OT3BIBOB:

«Muzeul Cahul a oferit o posibilitate deosibitd pentru
locuitorii oragului si raionului prin gazduirea a doud splendide
expozitii: expozitia consacratd istoriei colonistelor germani 1n
Basarabia si expozitia de broderii si gobelenuri. Este o marturie
incontestabild a ingemanarii frumosului cu adevarul. Aducem sincere
multumiri pentru activitatea pe care o desfasoara Muzeul in scopul
valorificarii patrimoniului istoric si cultural. Expozitia «Oameni
cuviosi si harnici» a ravasit amintiri personale, unele din pacate, nu
tocmai vesele. Dar expozitia de gobelenuri si broderii a actionat
asemeni unui balsam tamaduitor.» (L.Chiciuc, USC «B.P.Hasdeu, »
09.03.2011).

«Am vizitat cu placere Muzeul DVS, mai ales placerea a fost de
partea copiilor mei, le-au placut nespus exponatele DVS, si cred ca n-0
sa fie ultima vizita a familiei noastre.» (Familia Fulger, 11-03-2011).

«Am petrecut frumoase momente de cunoastere cu tinutul
natal, valori istorice. Copiii au primit multd informatie spre
meditatie, schimb de péreri. Sunt valoroase cunostuntele primite si
vom vizita Muzeul mai des. Multumim coloboratorilor Muzeului si
le dorim succese.» (Educatorul clasei VI-a a scolii internat Crihana
Veche, E.Vulpe).

«Ouenp noHpaBwics Ham Karyneckuit myseit! C Benukum
YIIOBOJIBCTBUEM YBHUjEJda BCE OJKCIOHATHL JKenaro pabOTHUKaM
My3es 3I0pOBbs, cuacTbss M Omaromoiyuusi! M 4To0 mocTosHHO
TIOTIOJTHSITUCH KcTioHaTtaMu.» (06.09.2011, JI. TkadeHko).

Ipumeyanus:
1. Mpyszeene unsuma. Myseu npuerawarom. Welcome to the
museums. Astop-coctaButens W.M.Ilonos. Kummués,
1987r., cTp.157-165.
B. Tpasymkun. — Kaeyr. Knmués, 1966r., ctp.11-15.
3. Velixar Ludmila. Muzeul din or. Cahul la cea de a 45
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11.
12.
13.

14.
15.
16.
17.

18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
217.
28.
29.
30.
31.

aniversare. Tyragetia, vol. XIII, Chisinau, 2004, pag.
268-273

Apxus KMKM, Bxozsrias koppecoHaeHIns 3a 1959r.
Tawm xe, BXoasmass koppecrmoHaeHIms 3a 1963r.

Tam xe, BXxoas1asi KoppecmoHaeHIms 3a 1965r.

Tam xe, oTUET 0 AeaTenbHOCTH My3est 3a 1970r.

Tam xe, oTu€T 0 mdedaTredbHOCTH My3es 3a 1958r.
Pemenne Karympckoro ropucmomkoma Nel23 ot
09.08.1958r.

TamMm xe, oTuéT 0 AeaTeapHocTH 3a 1960T.

B pazsple TOABI B QJAMHWHUCTPATUBHOM 3IaHUU
pacronarainuch: palloHHBIN apXuB, OQUCHl CHOPTIIKOJEI,
KUHOCETH, paiCeIbXO3TEXHUKH, a TaKKe IKUIIoe
nomenienue K9Ka.

Apxus KMKM, knura npukazos 3a 1958-1959rr.

Tam xe, ucxonsias koppecrnouaeHIms 3a 1958-1959rr.
Tam >xe, MOAIMMBKA OYyXralaTepcKUX JOKYMEHTOB 3a
1958-1959rr.

Tam xe, oTHET 0 AeATENEHOCTH My3est 3a 1958r.

Tam xe, kaura npukaszos 1958-1959rr.

Tam xe, OTUET 0 AeATeNbHOCTH My3est 3a 1959r.

Tam ke, TemaTuko-3kcrmo3uiMoHHed 1an (TOII)
otaena mpupoast 1959r.

Tam xe, OTUET 0 AeATeNbHOCTH My3es 3a 1959r.

Tawm ke, kaura y4éra noceruteneit 3a 1962-1965rr.

Tam xe, OTHET 0 AeATETEHOCTH My3es 3a 1964r.

Tam xe, OTUET 0 AeATeNbHOCTH My3es 3a 1965r.

Tam ke, Bxoadias koppecnosaeHus 3a 1959r., 1963r.
Tawm >xe, kHUra npukaszos 3a 1968r.

Tam xe, oT4ET 0 AedaTenbHOCTH My3es 3a 1970r.

Tam xe, OTUET 0 AeATeNBHOCTH My3es 3a 1967T.

Tam xe, OTHET 0 AeATETEHOCTH My3es 3a 1969r.

Tawm xe, BXoasiast KoppecrmoHaeHIms 3a 1967r.

Tam ke, BXoad1as KoppecoHaeHus 3a 1965r.

Tawm xe, cratuctrnaeckuii oT4€T 3a 1973r., 1987r.

Tam xe, 0THET 0 TeITETEHOCTH My3es 3a 1974r.

Tam ke, kHUra npukasos 3a 1968-1969rr.
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COACHING-UL NU INSEAMNA TERAPIE

Nicolae PISCUNOV,
Alexandra PISCUNOV,
Catedra de Pedagogie si Psihologie

Le terme coach est devenue a présent trés utilisé est trés a la mode.
Beaucoup de manageurs désirent devenir coach pour leurs clients. Les
discutions aux quelles nous assistons nous aident de comprendre mieux ce
processus de l'utiliser plus fréquemment dans les situations prévues. Le
coach est le processus dont une personne trouvent les propres solutions aux
problemes visés, soie des solutions personnelles ou professionnelles, grdce
a une autre personne qui est le coach .

Le coach a trois responsabilité

- se réserver de sa volition sans donner des conseils |

- Etablir un porto feuille riches et structurés des questions;

- D’étre ouvert visant les résultats du processus, d’étre franc.

Le coach a été développe aux Etats Unis par un psychologue,
Michael Brown en ayant comme base les visions du philosophe Frederick
Hudson dont ses préoccupations ont été orientées sur les différentes
périodes de la vie soi le principe ou la devise : « Votre vie c¢’est un voyage
en temps. 1l n’y pas aucune trace qui pourra mentionner le debout ou la
fine. Profitez d’elle! 1l faut étre toujours dans le mouvement » Donc quand
on exerce la fonction du manager il faut se baser sur tes propres habilités,
sur ta raison et tes propres décisions. Il faut se présenter au niveau pour
démontrer le professionnalisme, [’énergie, ['enthousiasme. Le degré de
responsabilité ne se refléte pas que a l’équipe conduite mais on mit [’accent
toujours sur la relation qu’on [’acquise par rapport aux partenaires
d’affaires et aussi la concurrence.

»Viata dumneavoastra este o caldtorie in timp. Nu exista nici

linie de sosire, nici sfarsit stabil. Profitati de ea!

Sunteti intr-o continud migcare.”

Michael Brown

Coaching-ul a devenit in ultima vreme un subiect la moda.
Multi manageri vor sd fie coach pentru oamenii lor. Multi consultanti
vor sa fie coach pentru clientii lor. Discutiile de un fel sau altul la
care asistam ne ajuta pe fiecare in a intelege mai bine acest proces si
in a-l folosi mai frecvent in situatiile potrivite. Coaching-ul este
procesul prin care o persoana isi gaseste propriile solutii la propriile
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probleme, personale sau profesionale, cu ajutorul altei persoane,
numita coach.

Coachul-ul are trei responsabilitati:

- Sa se abtina de la a da sfaturi;

- Sa stapaneasca un portofoliu bogat si structurat de Intrebari;

- Sa fie deschis cu privire la rezultatele procesului.

Coaching-ul a fost dezvoltat in Statele Unite de catre un
psiholog, Michael Brown, plecand de la cugetdrile filozofului
Frederick Hudson ale carui preocupdri erau orientate asupra
diferitelor varste ale vietii si asupra ciclurilor ce-si au radacinile n
asta: ”Viata dumneavoastrd este o calatorie In timp.” Nu existd nici
linie de sosire nici sfarsit stabil. Profitati de ea! Sunteti intr-o
continua miscare.”

Atunci cind esti manager, oamenii se bazeazd pe abilititile
tale, pe judecata si deciziile tale. Intr-un cuvant, se asteapta si fii cel
mai bun. Odatd intrat in acest joc trebuie sa dai dovada de
profesionalism, energie si entuziasm. Gradul de responsabilitate nu
se reflectd doar la echipa pe care o conduci, ci la relatia pe care o ai
cu partenerii de afaceri dar si cu concurenta.

Cam mult pentru un singur om? Din fericire, exista
posibilitatea de a primi suport, de a fi indrumat, de a fi antrenat
pentru aceasta pozitie: coaching-ul.

Programele de coaching pentru manageri, denumite in general
Executive Coaching sau Corporate Coaching au un singur punct
comun: nu urmeazad niste tipare standard sau niste pasi stricti.
Tocmai acesta este amanuntul care diferentiazd coaching-ul de alte
tipuri de instruire. El se individualizeazad prin faptul cd este un
program personalizat, adaptat in functie de nevoile managerului si de
tipul de organizatie pe care acesta o conduce.

Asa cum ne-a declarat Petra Mueller Demary (Amadeus
Rom Consult), coaching-ul nu inseamnd terapie sau training
individual! in coaching este vorba mai mult despre a sti si pui
OBIECTIVELE in mod corect, decat sa stii sa raspunzi, despre cum
sd privesti in ansamblu, despre schimbare si transformare, invitare si
atingerea obiectivelor.

Managerii aflati la inceput de drum se vor axa in timpul
antrenamentului pe dezvoltarea abilititilor de Comunicare si de
Prezentare, pe gasirea celor mai bune solutii la probleme de
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schimbare manageriala si de relationare.

In cazul seniorilor si a managerilor de top, programele de
coaching devin strict personale, adaptandu-se fiecarui caz 1n parte.

Mihai Stinescu (ROcoach Consult) afirma cd exista doua
forme prin care sustin sesiunile de coaching: fie de 1 la 1,fie de grup.
In primul caz, directiile in care procesul de coaching se poate
dezvolta apartin exclusiv orizontului de nevoi si provocari pe care
managerul le aduce in intalnirile cu coach-ul siu. in grupurile de
manageri — fie ca sunt constituite din membri ai aceleasi organizatii,
fie deschise — subiecte abordate sunt: dezvoltarea abilitatilor de
leader, a unei strategii manageriale de succes, motivarea echipei si
imbunatatirea retentiei de personal, time & stres management,
armonizarea balantei personal — profesional. Desigur, si in aceste
cazuri, orizontul rdmane deschis pentru a intdmpina orice fel de
cerere de acompaniere in coaching, mai mult sau mai putin apropiata
de subiectul abordarii.

Coaching-ul este intr-adevar o investitie in care managerul nu
trebuie sd-si deschida doar portofelul, ci si mintea spre cunoastere si
dezvoltare. Este esential sd constientizeze ca aplicdnd instrumentele
de relationare din coaching in comportamentul managerial, va
valorifica practic Intregul potential al angajatilor sai. Managerul
reprezintd mai multe decat un lider pentru subalternii sai. El este si
un profesor, un antrenor si un model, deci este direct responsabil de
bunul mers al echipei pe care o conduce. Coaching-ul nu va pune
accent pe dezvoltarea managerului ca individ, ci pe dezvoltarea ca
sef de echipd, ca indumator si dezvoltator de valori.

Managerul se antreneaza pentru a fi capabil ca, la rAndul sau, sa-
s instruiasca continuu angajatii, sa fie in permanentd cu un pas in fata.

Pentru manageri, coaching-ul este o premisa a succesului, insd nu
este si o conditie obligatorie sau o garantie pentru atingerea acestuia.

Programele de coaching pentru manageri, denumite in general
Executive Coaching sau Corporate Coaching au un singur punct
comun: nu urmeaza niste tipare standard sau niste pasi ficsi. Tocmai
acesta este amanuntul care diferentiaza coaching-ul de alte tipuri de
instruire. El se individualizeazd prin faptul cd este un program
personalizat, adaptat in functie de nevoile managerului si de tipul de
organizatie pe care acesta o conduce.

Ce este choachingul?
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Coachingul este relatia de colaborare dintre un consilier si o
persoana sau un grup care doresc sd-si depaseasca limitele prezente.
Impreun isi definesc sau lamuresc convingerile, valorile si viziunea
si, pe aceasta cale, identifica noi provocari si modalitati de realizare.

La ce este util coachingul?

Prin crearea unei atmosfere de incredere si conlucrare, consilierul
faciliteaza, persoanelor cu care lucreazd un proces de clarificare,
stabilire de targeturi, resurse si etape specifice, care permite depasirea
limitelor si atingerea unor obiective ce par dificile sau imposibile.

La ce serveste coachingul organizational?

In cadrul unei organizatii sportive, coaching-ul permite
alinierea viziunii, misiunii, obiectivelor §i actiunilor tuturor
colaboratorilor, permitdndu-le sd 1si foloseascd capacitatea de
invatare si adaptare pentru a obtine rezultate ce depdsesc limitele
anterioare. Prin coaching, atmosfera din organizatie sportiva se
modifica de la una incarcatd, In care cineva da ordine si indicatii, iar
ceilalti se chinuie sa le puna in aplicare, spre cea In care oamenii
convin sd coopereze pentru a realiza lucruri care 1i intereseaza si
pasioneaza 1n egald masurd. Toti ceilalti implicati castigd, iar
organizatia sportiva beneficiaza de plusul de creativitate, implicare si
eficienta aparuta din sinergia colaborarii.

De ce este nevoie de coaching managerial?

Adesea persoanele din top si management se confrunta cu o
situatie speciald si neplacuta: au in jur o multime de persoane, dar cu
nimeni nu pot purta un dialog impartial, confidential si centrat pe
preocupdrile si nevoile lor specifice.

Alaturi de liderii de succes existd din ce In ce mai des consilier
care le creeazd un cadru de discutii neutru si competent, in care
managerul isi clarificd optiunile si abordarile, astfel incat continua sa
le ia cele mai oportune decizii §i se concentreaza pe aspectele cu
adevarat esentiale. De asemenea, 1l ajutd sa formuleze si sa testeze
idei si strategii personale sau ale organizatiei sportive, iar astfel
castigd limpezime a viziunii si coerentd a actiunilor.

La ce este util coachingul individual?

In ritmul rapid de schimbare al lumii in care triim, suntem
adesea confruntati cu situatii care ne impun s ne depasim limitele,
sd facem sau sa fim ceea ce nu am crezut vreodatd cd vom fi. Pe
langad procesul de educatie continud, necesar pentru mentinerea

183



competitivitatii personale, mai avem nevoie de:

Echilibrarea raportului dintre munca §i viata personala,
Stabilirea unei ordini de prioritati si a unei scale de valori,
Dezvoltarea de abilitati cu totul noi,

Mentinerea motivarii si interesului pentru obiectivele pe
care ni le-am propus.

Asa cum un sportiv de performantd, oricat de bun ar fi, continua
sd aiba nevoie de un antrenor, care ii detaileazid si 1i corecteaza
greselile si 1l ajutd sa aleagd competitiile in care are cele mai mari
sanse de castig, si cei care doresc sa aiba performante au in prezent
nevoi de un astfel de antrenor — consilierul specializat in coaching.

PROGRAMAREA NEUROLINGIVSTICA — NLP

Ce este NLP?

Programarea neurolingvistica — NLP — este un proces de
optimizare a modului in care percepem, analizdm, organizam si
comunicadm informatiile. Este o abordare eficientd, ce are la baza:

e Centrarea pe obiective;

e Ancorarea 1n realitate si cresterea capacitatii de identificare a
oportunitatilor;

e Actiuni  eficiente permise de sporirea flexibilitatii
comportamentale si imbunatatirea comunicarii.

Beneficiul principal al NLP

Optimizarea modului in care percepem, analizim si
comunicdm informatiile permite eficientizarea actiunilor proprii si
armonizarea lor cu actiunile celorlalti. In acest fel, se elibereazi
resurse ce pot fi utilizate pentru cresterea randamentului,
imbunatatirea comunicdrii din cadrul echipei sau cu clientii,
imbunatatirea performantelor generale ale organizatiei sportive.

Cum va poate ajuta NLP?

Tehnicile NLP sunt modalitati relativ de simple, dar extrem de
eficiente de utilizare a limbajului pentru a produce modificari
comportamentale si de atitudine. De asemenea, ele permit
diagnosticarea §i rezolvarea unor probleme de comunicare, de
(auto)motivare, de cooperare cu alte persoane. Utilizarea acestei
tehnici sporeste puterea de influenta si eficienta comunicarii. Ele sunt
invatate usor, pentru a le practica nefiind necesard existentd unor
studii de psihologie.

in ce domenii se aplici NLP?
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e Stabilirea de obiective — punerea de intrebari si activarea
motivarii pentru formularea unui obiectiv atractiv, in acord cu
propriile valori si cu cerintele organizatie.

e Rezolvarea de probleme - folosirea limbajului si
elementelor de procesare a informatiei pentru identificarea originii
oricarei probleme si efectuarea de schimbari la nivel profund.

e Coaching si comunicare — cresterea capacitatii de a-i
intelege pe ceilalti si a le folosi resursele pentru a-i motiva sa
actioneze in sensul dorit.

e Automotivare — modalitati simple si eficiente de gestionare a
starii emotionale, care reduc gradul de frustrare, teama si stres.

e Interactiunea cu altii — persoanele implicare in activitati de
management, vanzari, negocieri sau trening pot beneficia de
metodele NLP eficiente si usor de invatat, care le permit sa-si
maximizeze capacitatea de persuasiune si influentare.

Coaching-ul nu 1inlocuieste feedbackul. Daca suntem
nemultumiti de calitatea muncii unei persoane, cel mai bun lucru este
sd-1 spunem direct §i constructiv ce anume nu e la nivelul asteptat. N-
are rost sa incepem cu Intrebari enervante de genul: “Cum ti se pare
acest raport?*, “Esti multumit de cum arata?, “Daca totusi ar fi sa
cauti o imperfectiune, care ar fi aceea?“ Facand asa, distrugem doua
lucruri: increderea in orice fel de discutie viitoare pe bazd de
intrebari precum si credibilitatea de sef, care sef ar trebui sa poata
pune punctul pe “i” direct, nu pe serpentine.

in procesul de coaching, instrumentele coachului sunt
intrebdrile, iar un coach bun are cel putin 5 moduri de a intreba
acelasi lucru, pana cand raspunsul obtinut este unul curat si profund,
de exemplu: “Ce-ai vrea sa obtii?*, “In ce situatie ti-ai dori si fii
peste 1 an?“, “Ce te-ar face sa fii foarte multumit la acest capitol?*,
“Ce-ai vrea sa fie altfel decat acum?“, “Ce-ai vrea sd nu se intample
atunci?*. Rolul coachului este ca prin intrebari sa conduca totusi
procesul spre o solutie. Raméane deschis la solutie, dar intrebarile
evolueaza usor de la “Ce-ai vrea sa obtii?*, “Unde esti acum?” si “Ce
optiuni ai?” pana la “Ce vei face azi?“.

Pe langa intrebari, coachul mai poate aduce in discutie fapte si
informatii neutre, care au rolul de a clarifica anumite aspecte, de
exemplu: dacd un om ndscut in Romania isi propune sd devind
presedintele SUA, poti sd-i spui direct cd in constitutia SUA
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eligibilitate Tnseamnad, printre altele, sd te fi nascut pe teritoriu
american. Este un fapt. Mai bine i spui decat sd pui 7 intrebari prin
care candidatul sda ajungd tot acolo. Ar fi manipulare, potrivit
discutiei de mai sus, sa tot intrebi: “Dar crezi ca ai ce-ti trebuie?*,
“Dar oare pe langa bani si charisma, nu ti-ar mai trebui si altceva?*,
“Dar n-o fi vreo conditic pe-acolo care-ti scapa cumva?“, “Esti
sigur?, “Cum poti fi atat de sigur?, “Ce-ar fi sa citesti pur si simplu
articolul II, sectiunea 1, alineatul 5 si apoi sa te vad!?!*.

In concluzie, coaching-ul inseamni sa fii de folos cuiva, insi
nu cu parerile tale, ci cu intrebarile tale, adresate intr-un spirit
deschis si fara presiunea timpului. Asa cad data viitoare cand cineva
ne cere un sfat, poate cd de fapt i-ar prinde mai bine sa-si asculte si
sd-si cristalizeze propriile ganduri, decat sa le vada etalate, din nou si
coplesitor, pe-ale noastre.

Un bun coach are idei bune, dar impulsioneaza creator si
munca altora, este concret in trasarea sarcinilor, evitd neclaritatile.

In conceptia lui Vlad Paslaru, [principiul pozitiv al educatiei,
Ch. Ed. CIVITAS, 2003]

...Omul este esentialmente o fiintd pozitivd. El este mereu
indemnat — de parinti, familie, rude, prieteni, invatatori, profesori, de
intreaga omenire — sd devind mai bun, mai frumos, cu mai mult adevar,
sa-si grijeasca fiinta, ca aceasta sd devina tot mai libera — libertatea fiind
o stare a sufletului i nu una data exclusiv de conditia sociala.

Referinte:
1. Pasecinic V. Psihologia imaginii, Editura Stiinta, 2006,
Chisinau
2. Parlii I., Budevici A. Coaching-ul si leadership-ul din
perspectiva manageriala si legislativa, Chiginau, 2010
3. INTERNET “Terapie pentru suflet.com.mai mult —
despre coaching /”

4. Pitariu H. D. Managementul resurselor umane.
Evaluarea performantelor profesionale

5. Axentii |. “Etica pedagogica” (suport de curs),
Chisinau, 2012

186



EVALUAREA CALITATII iNVATAMANTULUI SUPERIOR

Natalia CHIRIAC,
Catedra de Pedagogie si Psihologie

Development of systemic methodology of education quality
assessment in academic institutions is based on components and basic
functions of quality assessment. The decisive factor in the specification of
methodological quality assessment is to respect the evaluation
requirements, which are objectiveness, fairness, usefulness. An institution of
higher education can be competitive if they always evaluate and develop
evaluation methodology, which reflect the objectives, student's and
teacher’s activity, content, forms, methods, conditions and training results.
Evaluation should be done on the evidence of systemic interaction of
teacher and student.

Elementul de baza in determinarea calitatii invatdmantului este
mediul educational. In sistemul traditional calitatea invatimantului
se determind conform rezultatelor activitatii cadrelor didactice in
procesul de instruire. Specialistii sunt convingi ca trebuie de luat in
cont si alti parametri si conditii, care influenteaza calitatea procesului
de invatamant (Fig. 2.) [1].

Calitatea sistemului de invatamant / educational

Calitatea ;
L. Calitatea
obiectivelo,
rezultatelor
normelor .
finale
Calitatea Calitatea procesului
conditiilor de invatdmant /

educational

Fig. 1. Calitatea mediului educational

Indicatorii care permit sa analizim si apreciem relatiile
personal-semantice a formabilului, sunt: interesul direct fatd de
obiectul de studiu; aprecierea de formabil a importantei sociale a
obiectului de studiu; aprecierea de formabili a unei sau altei
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disciplini in planurile lor de viitor; necesitatea de a aplica si
transforma pozitiv experienta pozitiva a activitatii cognitive, adica
modalitatile de activitate de invatare, cunostinte acumulate.

In evaluarea calitatii invatimantului un rol important il are
evaluarea calitatii conditiilor procesului de invatamdnt, printre care un
loc important il ocupd conditiile manageriale. Evaluarea calitatii
presupune determinarea tipurilor eficiente de activitate manageriala:
motivational conform obiectivelor, informational-analitica, planificare-
prognozare, organizatorico-executivd, control-reglatoare §i evaluativ-
rezultativd. In afard de aceasta, evaluarea calitativa trebuie si cuprinda
personalul, activitatea stiintifico-metodica, conditiile psihologice etc. [2].

Calitatea cunostintelor este una din notiunile principale ale
pedagogie si practicii educationale. Necunoasterea esentei acestei
notiuni, este imposibil de a constientiza formarea cunostinte
calitative la formabili si de a le evalua calitativ.

Perspectiva psihologica se angajeaza la nivelul procesului de
invatdmant si evidentiaza faptul ca evaluarea in Invatdmant reflecta
»calitatea sistemului sau a unei parti a sistemului educational”
realizabild prin: mdsurarea gradului de indeplinire a obiectivelor
acestuia; aprecierea acestuia prin obtinerea unor dovezi
experimentale sau de altd naturd; folosirea datelor respective pentru
elaborarea aprecierii finale [3].

De rand cu determinarea necesitatii evaludrii putem constata
ca cercetatorii atribuie termenului evaluare diferite conotatii. Astfel,
in functie de realititile educationale pe care incearcad si dea seama
evaluarea inglobeaza: evaluarea sistemului, cea a institutiei de
invatamant, universitatii, evaluarea programelor, a cadrelor didactice,
a studentilor etc. In acelasi timp, cercetitorii imprima acestui termen
semnificatii destul de diverse.

In cercetirile si practica evaludrii invatimantului se opereazi
cu evaluarea de sistem si evaluarea de proces. In opinia lui Cristea S.
[4], evaluarea de sistem urmareste gradul de realizare a finalitatilor
macrostructurale in anumite limite de spatiu si timp, care permit:
masurarea §i aprecierea unor aspecte centrate asupra raporturilor
dintre invatamant si viata socio-economicd si culturald; corelarea
calitatii invatdmantului cu contributia sa la dezvoltarea sociala fara a
iesi insd din cadrul pedagogic chiar daca sunt folosite date, tehnici,
prognoze economice $i sociologice [5]; analiza manageriala (sistema-
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optima-strategica) a activitatii de conducere a institutiei de invatamant
la nivel central (Ministerul Educatiei), teritorial si local (institutie de
invatamant), din perspectiva eficientei sociale a procesului de
invatamant. Evaluarea de proces urmareste gradul de realizare a
obiectivelor microstructurale, actiune complexa determinata de:
finalitatile macrostructurale: ideal pedagogic, scopuri pedagogice ale
sistemului educational; obiectivele pedagogice generale ale sistemului
de 1Invatamant; corelatiile profesor-elev; rezultate scolare —
metodologie folositd; corespondentele pedagogice dintre elementele
activitatii didactice: obiective — continuturi — metodologie (de predare
— 1Invatare — evaluare); operatiile de masurare si apreciere,
(auto)reglabile la inceputul, in timpul sdu la sfarsitul activitatii
didactice; instrumentele oficiale institutionalizate pentru consemnarea
rezultatelor ca punct final intr-0 succesiune de evenimente [6].

Semnificatia larga a evaludrii este acea de act psihopedagogic
complex de stabilire a relevantei si a valorii unor procese, performante,
comportamente etc., prin raportarea acestora la un sistem de indicatori
de performanta, respectiv criterii si standarde prestabilite. De aceea,
incepdnd cu secventele de instruire si cu activitatile instructiv-
educative organizate la micro nivel si pana la nivelul sistemului de
invatamant, evaluarea reprezinta nu doar o activitate fundamentala, ci
chiar premisa realizarii unor activitdti educationale eficiente, a
functionalitdtii institutiei de invatdmant si a sistemului de invatamant.

Cocos C. considerd ca evaluarea scolara este procesul prin
care se delimiteaza, se obtin si se furnizeazd informatii utile,
permitand luarea unor decizii ulterioare [7]. Jinga 1. defineste
evaluarea ca proces complex de comparare a rezultatelor instructiv-
educative cu obiectivele planificate (evaluarea calitatii), cu resursele
utilizate (evaluarea eficientei) sau cu rezultatele anterioare (evaluarea
progresului) [8].

Din perspectiva manageriala, evaluarea, in opinia lui Bulgaru
Ionut, reprezintd ansamblul metodelor, procedeelor si tehnicilor cu
ajutorul carora se stabileste masura in care scopurile si obiectivele
dintr-o etapa manageriala data au fost atinse [9]. Evaluarea poate fi
atat cantitativa (masurarea), cat si calitativa (aprecierea valoricd).

Analiza statutului evaludrii in contextul curriculumului
educational, locului sau in sistemul invatdmantului si procesului de
invatamant, ne permite identificarea functiilor evaluarii, care se
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referd la sarcinile, obiectivele, ratiunea, rolul si destinatia evaluarii.
Functiile evaludrii In invatamant sunt stabilite in conformitate cu
anumite criterii psihopedagogice, sociologice si docimologice,
vizand efectele evaluarii In plan individual, de grup, institutional,
social. In anumite circumstante, functiile evaludrii pot avea finalitati
cu grade diferite de generalizare — specifice la nivel macrosistem
(functia sociala, functia economica, functia de selectie, functia de
cercetare s.a.) si microsistem de Tnvatamant (functia pedagogica,
functia motivationala, functia educativa s.a.).

Pentru perfectionarea calitdtii pregatirii specialistilor in
conditii noi, pe de o parte, si satisfacerea necesitatilor personalitatii
in serviciile educationale, pe de altd parte universitatile prevad atat
continutul educational, cat si tehnologiile procesului de Invatamant.

Traditional la evaluarea calitétii invatdmantului se tine cont de
nivelele si multitudinea curricula educationald si acordarea ca
rezultat al asimilarii lor a diplomelor si calificarilor (BAC, specialist
calificat, master, doctor in stiinte, doctor habilitat in stiinte). Este
importantd repartizarea contingentului de studenti dupa nivele. La
evaluarea calitatii ITnvatamantului ar fi mai corect daca s-ar evidentia
atat obiectele, care imbunatatesc calitatea, cat si subiectele, activitatea
carora este legata de solutionarea acestei probleme.

Obiectele de imbunatdatire a calitatii invagamantului sunt:
standardele si curricula educationale, in care sunt formulate cerintele
fatd de continut, organizarea procesului de invatamant, si indicii
atingerii rezultatului final; multitudinea institutiilor de invatamant de
diferite nivele, tipuri, feluri, care functioneazd in baza normelor,
fixate in mod legislativ si altor acte si norme; multimea organelor de
conducere a invatdmantului la nivel national si local; studentii,
cadrele didactice, conducatorii si alte categorii de lucratori ai
institutiilor de Invatamant, care participa in procesul de invatamant,
stiintific, metodic, activitate manageriala.

Imbunatitirea calitatii invatimantului universitar poate fi
realizatd in cadrul managementului calitatii care se sprijind pe opt
principii de baza.

Primul principiu — orientare la client (beneficiar) -
actualmente 1n institutiile de nvatdimant se manifestd sub o forma
mai putin ,,adevarata”. La prima vedere acest, principiu pare a fi
neapdrat §i primordial in sistemul invatamantului. Dar aceasta nu-i
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asa. Fara orientare spre consumator, in acelasi rand elevul/studentul,
ca principal consumator, institutiile de invatamant nu pot asigura tara
cu potential intelectual de calitate necesara.

Principiul al doilea — alegerea managerilor de subdiviziuni,
lideri de la naturi. In institutiile de invatimant trebuie si existe
sistemul liderilor. Spre exemplu, in dependentd de seful care
repartizeaza lucru subalternilor, controleaza mersul efectuarii de ei a
lucrului colaboratorilor in solutionarea sarcinilor, care sunt puse fata
de colectiv, alege directia miscarii si i asumad in acelasi rand
responsabilitatea pentru aceasta.

Principiul al treilea — antrenarea tuturor colaboratorilor
universitari in activitatea educationald. Acest principiu da posibilitate
organizatiei cu venit sa foloseasca capacitétile oamenilor, ocupati n
diferite institutii de invatimant. Reiesind din particularitatile
activitatii de invatamant ca formabilul este nu numai obiect al
procesului de invatamant, dar si participant activ al lui, adica subiect,
in procesul atingerii obiectivelor trebuie de atras tot contingentul de
formabili. Antrenarea in conducere se atinge prin explicarea atat
colaboratorilor, cit si formabililor a misiunii, obiectivelor si
sarcinilor activititii de Tnvatamant si stiintifice. Un rol important il
joaca delegarea atributiilor, care da posibilitate si simtd cum
responsabilitatea luatd de ei se transforma in rezultate concrete.

Principiul al patrulea — realizarea abordarii procesuale in
activitatea de invatamant. Sensul aborddrii procesuale constd in
majorarea eficientei unei activitati.

Principiul al cincilea — abordarea sistemica in managementul
universitar. In viitor, prin implementarea acestui principiu in
universitati se vor efectua transformari sistemice serioase 1in
organizarea managementului universitar. Managementul sistemic va
reactiona nu numai la problemele si greselile aparute, dar poseda si
capacitatea de autodezvoltare si imbunatatire. Spre aceasta vor tinde
toti cei implicati in asa management sistemic. Abordarea sistemica
cere coordonarea tuturor aspectelor activitatii, aplicarea ,.stilului de
proiect” 1in organizarea lucrului, antrenarea profesorilor,
colaboratorilor si studentilor in management pentru atingerea calitatii
si Invatamantului necesar.

Principiul al saselea — tendinta permanenta de imbunatatire a
calitatii activitatii. Acceptarea ideologiei de imbunatatire continud
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presupune regandirea steriotipurilor stabilite de multi ani, spre
exemplu, in activitatea de invatamant si efectuarea reingineringului
(implementarea de abordari noi). Pentru aceasta este nevoie de
analizd permanentd a metodelor existente in privinta determinarii
eficientei lor in atingerea obiectivelor calitatii Invatamantului.
Aceasta ideologie mai presupune, ca aparitia oricarui defect se priveste
ca stare de exceptie si induce momentan actiuni de corectie. Defectele
productiei sunt considerate defectele sistemului invatamantului.

Principiul al saptelea — luarea deciziilor In baza analizei
faptelor. Pentru aceasta fiecare universitate trebuie sd dispuna de un
masiv corespunzator de informatie (baza pentru informatie). Dar este
important ca in orice moment si se poatd reproduce si reverifica
datele. Managementul in mod obligatoriu trebuie sd demonstreze ca,
solutiile se iau 1n baza sistemului de parametri, se confirma prin
fapte, dar nu prin cuvinte fara sens.

Principiul al opta — relatii reciproc avantajoase cu ,,furnizorii
de material uman” (studenti cursurile mai mici) Tn universitate [10].

Evaluarea calitatii invatamantului universitar inglobeaza
evaluare comparativd, adicd madsura calitdtii Invatamantului
universitar, care exprima relativitatea masurarii proprietatilor
(functiilor, relatiilor) invatimantului universitar ca baza, care fixeaza
normele calitatii, nivelul etalon s.a.m.d.

Toate sarcinile care se folosesc la testare in cadrul evaluarii
comparative a calititii invatdmantului, ele depind de scopurile
sistemului de invatamant, cat si de etapele instruirii. Ele pot fi
elaborate pentru diferite nivele in dependentd de complexitate, unde
pot fi solutii unice, cat si cu o gama de solutii care pot fi propuse sau
nu au solutii.

Multitudinea sarcinilor de testare si criteriile lor reprezintd in
sine un mijloc de testare si evaluare a calitdtii invatdmantului.
Conform criteriilor sarcinile de testare pot fi diferite, deoarece ele,
depind de complexitatea unei sau altei sarcini de testare. Toate
sarcinile de testare, orientate la evaluarea calitatii invatdmantului la
nivelul activitatii creative a instruitilor, se evalueaza cu ajutorul
sistemului de experti [11].

Pentru profesor este obiectiv de a evalua sistematic calitatea
procesului de Tnvatamant realizat de el, ceea ce 1n esenta este una din
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functiile lui principale. Destul de eficient se controleaza calitatea
procesului de invatamant prin aplicarea metodei abordarii sistemice,
care cuprinde toate laturile si parametrii calitatii instruirii. Evaluarea
sistemica al formadrii instruitilor pentru indeplinirea activitatii de
invatamant se realizeazd prin aplicarea elementelor sistemului
procesului de invatamant (Fig. 2.).

Continutul
controlului

Metode de
control

Activitatea Mijloace de Activitatea
profesorului control studentului

Y

Scop Py

Forme de
organizare a
controlului

Fig. 2. Sistemul de organizare a evaluarii studentului

In continuare se vor descrie continutul elementelor
sistemului de organizare a evaluarii studentului. Scopul sistemului
de evaluare consta in asigurarea calitatii instruirii §i reprezinta
elementul de baza, primul, etapa initiald. El se realizeazd in
procesul analizei activitdtii profesorului si dupa rezultatele ei.
Elementul activitatea profesorului este al doilea element, iar
activitatea studentului este al treilea element. Profesorul planifica
actiunile de control, organizeaza activitatea instruitului, analizeazd si
apreciaza rezultatele lui, instruitul executd aceste actiuni. Elementul
rezultatul este al patrulea, care constd in aprecierea activitatii
profesorului ce a verificat instruitul pe un anumit continut
instructiv, aplicand metode si forme respective de evaluare.

Elementele continutul evaluarii, metodele mijloacele $i
formele de organizare a evaluarii sunt instrumente si asigura
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sistemul de evaluare. Principalul rol in acest sistem de evaluare
apartine profesorului si de aceea el poate introduce corectivele de
rigoare in continutul, metodele si mijloacele de evaluare, cat si in
activitatea studentului. Corectia se efectueaza in baza rezultatelor
obtinute Tn urma evaluarii [12].

Evaluarea trebuiec sd se realizeze reiesind din evidenta
interactiunii sistemice a profesorului si a studentului. Insasi
interactiunea este o conditie importanta in sistemul de evaluare.

Continutul
interactiunii
— Activitatea
Activitatea - ersonali a
Scopul ™1 profesorul Interactiune pemonaias
: 2 afectivi instruitului
personala

Fig. 3. Sistemul de interactiune a profesorului si instruitului n
cadrul controlului sistemic

Esenta evaludrii constd in determinarea corespondentei
rezultatelor obtinute scopurilor instruirii si alegerii (in caz de
necesitate) a corectiilor pentru urmétorul proces instructiv.

Scopul instruirii constd in formarea la instruiti a calitdtilor
necesare pentru efectuarea unei sau altei activitati. In cadrul evaluarii
trebuie de stabilit corespunderea calitatilor assimilate cu cele
planificate. Insa pentru garantia rezultatelor evaludrii e nevoie de un
sistem valid de criterii. Prima si necesara conditie pentru elaborarea
acestui sistem este determinarea precisd a scopurilor instruirii. Dar
scopurile instruirii pentru unul si acelasi obiect de studiu pot varia in
limite destul de largi.

Evidentierea corespunderii rezultatelor atinse de studenti a
scopurilor puse este numai una din functiile evaluarii. in afara
verificarii calitatii instruirii, actiunile de evaluare indeplinesc inca si
astfel de functii, ca instructiva, educativa, dezvoltativa, de diagnosticare,
de corectie.

Activitatea studentului, evaluata de profesor, va fi de succes in
cazul respectdrii urmatoarelor conditii:

1. Profesorul va pune precis intrebarea la care instruitul va
trebui sa raspunda, sau prescriptia actiunilor, care el trebuie sa
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indeplineasca.

2. Studentul posedd rezerva de actiuni necesare pentru
indeplinirea cu succes a cunostintelor, priceperilor, deprinderilor,
competentelor.

3. Motivele pozitive pe care le are instruitul pentru
realizarea cu succes a actiunilor simplificate de el, tendinta de a arata

4. Pregitirea moral-psihologica a instruitului pentru acele
dificultati, care pot avea loc pe parcursul actiunii de control.

5. Existenta conditiilor favorabile pentru manifestarea de
catre instruit a sistemului de cunostinte, priceperi si deprinderi pe
care el le poseda, ceea ce este obiectul de evaluare.

Exactitatea punerii sarcinii presupune explicatia deplind a
scopului studentului, pe care trebuie sa-l atingd, iar acolo unde este
rezonabil, si a informatiei initiale, de care el are nevoie, cat si a
metodelor si mijloacelor, puse la dispozitia lui, In acelasi timp, la
indeplinirea actiunilor de cétre el a scopurilor principale.

Baza de orientare referitor la informatia initiald nu inseamna
un mod de existentd a tuturor datelor initiale In forma finala. Sunt
indeajuns numai indicatiile la izvoarele de informatie, la care poate
apela in cadrul indeplinirii actiunilor evaluate.
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ICUXOJOI'NMYECKHUE OCOBEHHOCTU UHTEPHET -
3ABUCUMOCTU CTYJAEHTOB

Japuca TOTIOHHHUK ,
Kadheopa Ileoazozuku u Ilcuxonozuii

The present article deals with the description of such psychological
problems as Internet-dependence of the youth.

Due to the research carried out among students it was possible to
determine the psychological characteristics of the internet-dependent
persons. These are the students with the underestimated self-image and
raised level of uneasiness and aggression. The given article is also focused
on the description of the notion of internet-dependence and its symptoms. At
this point the positive and negative sides of the internet are being
emphasized and the preventive ways to anticipate the internet-dependence
by the students are being offered.

WuTepHer — obmmpHOe xpanwiuie nHpopMmaruu. 3seunoe
CTpeMJICHHE 4YeJIOBeKa K 3HaHUSAM JenaeT BceMupHyoo mnayTHHY
JKEJIAaHHOW JUIsl OTPOMHOM Macchl CaMbIX pa3HbIX JtojaeH. Jlerkoctsb
KOMMYHMKALIMM, TPOCTOTa OOIIEHUS, aHOHMMHOCTb — (aKTOPBI,
TaKxe npusiekarone B CeTb OrpOMHYIO apMHUIO NOJb30BaTesNein.

OtkpbiB st ce0s  MHTepHET, 4YenoBEeK MOMEHTAIBHO
NpUBBIKAET K OOraTcTBy BBIOOpa, Pa3HOOOPA3WIO, TMPAKTHYCCKH
HEOrpaHWYEHHBIM BO3MOXKHOCTSAM oOOmeHus. JlnHamMuka W CTWIb
nojgauu nHpopmanuu B IHTEpHET He UIYT HU B KaKOE CPaBHEHHE C
OOBIYHBIMH WCTOYHUKAMH HWH(OpMAIMM, 53TO 3aXBaThIBaeT W
nopaxaer. VHTEpHET CTAHOBUTCA OCHOBHBIM  IOCTaBIIMKOM
HOBOCTEH, CpeICTBOM OOLICHHUS, a CO BPEMEHEM - U CpeAoH, rie
MIPOBOJIUTCSI CBOOOTHOE BPEMS.

Kpome »storo, B VHTEpHET CyIIECTBYET HENOCTYIIHAs B
peasbHOM MHpPE BO3MOKHOCTH OIPaHHYHMTH KPYT OOLICHUS JIOABMH
(BUpTyanmbHBIMH ~ TE€PCOHAKaMH),  KOTOpPBIE  IMO-HACTOSIIEMY
uHTepecHbl. HexenaTenbHOe OOIIEHHE JieTKO, OyKBaJbHO B JiBa
KJIMKa, OOpBIBaeTcs B OJHOCTOPOHHEM Mopsake. B jxu3Hu darie
BCETO TaKas OMIH HeAOCTYNMHa. MHOTHX IpUBIEKaeT K OOLICHHUIO B
CeTH UMEHHO 3TO.

OdunuanpHass MeIWIUHA  JIMIIb  YaCTHYHO  IMPHU3HAET
WHTEPHET-3aBUCHUMOCTh, CUHTasl €€ JIETKUM IICHXOJOTHYECKUM

197



paccrpoiictBoM. Bce Oonee wacTele ciay4dam CyWIUAa, HPUIHHOMN
KOTOPBIX SIBJISIFOTCSI OTHOIICHHS B BUPTYaJbHOM MHpPE, B pacyeT He
MPUHAMAIOTCSA. MEeXIy TeM, BHPTyalbHOE WPOCTPAHCTBO BCE
OompIle 3aXBaTBHIBACT YMBI JIIOJIEH, BCEe TECHEe CIUIETAaeTCs C
pCaNIbHOM JKU3HBIO M BCE OOJIBIIICE YHCIIO JIFOCH Ha IJIAHETE YKE He
MOryT *uTh 0Oe3 nocrynma k CeTH, WUTHOPHPYS, UEIHKOM WA
MOJTHOCTHIO, PeabHYI0 KM3Hb. B MTOTE pymIaTcs ceMbH, CTPaJaloT
JIETH, TMIHOCTh 3aBUCUMOTO OT BceMHpHO# mayTHHBI IerpagupyeT —
YEJIOBEK CTAaHOBUTCS 3aMKHYTBIM, arpecCHBHBIM. Bce 3TO MOXker
MIPUBECTH K CaMbIM HETIPEICKa3yeMbIM ITOCIIEACTBISIM.

B mHacrosmee BpeMs AaKTyaJdbHOCTh  HCCJIEAOBAHUS
MpoOJIeMbl ~ MHTEPHET-3aBUCUMOCTH  CTaHOBUTCS  Bce  Ooiiee
OUYCBUIHON B CBSI3M C POCTOM KOJMYECTBA MHTEPHET-IIOJIB30BATEIICH
BO BCEM MHDE.

Bce Oosblie mosb3oBaTeici ©KEAHCBHO MMOJKIOYACTCS K
«BcemupHoi [TayTune». B CBsI3U c BO3pacTarolei
KOMITBIOTEpU3aNAeH U «MHTEePHETH3ANNeH» Halllero o0IIecTBa crana
aKTyaJlbHOH Mpo0dieMa MNATOJOTMYECKOr0 HCIOJIb30BAHUS
WHTEpPHETAa, 0003HAUYCHHAs B 3apy0OexHou nureparype 1. Goldberg,
K. Young eme B konue 80-x. Peur uAET 0 Tak Ha3bpIBaeMOU
«MHTEPHET-3aBUCUMOCTI (CHHOHUMBI: WHTEPHET-a | ANKITHS,
HETaroJiu3M, BUPTyalibHAs aJuKIus, kudepamaukius). [lepBeivu ¢
HEH CTOJKHYJIUCh BpPaYU-IICUXOTEPAIEBThI, a TAaKXKE KOMIIAaHUH,
WCTIONB3YIOIAE B CBOEH JEATENFHOCTH HWHTEPHET W Hecylue
yOBITKHM, B Cjly4ae, €CIM Yy COTPYJHUKOB  MOSBIISICTCS
MaTOJOTMYECKOe  BJICYEHHWE K  MNPEObIBAHUIO  «OH-JIAWHY.
IIpenmonaraercs, urto Cyber Disorder (CD) Boliger B
MEXIYHApOIHYI0 Kiaccubukanuioo 6onesnerr DSM-V (Zenhausen
B., 1995) mapaBHe ¢ APYyIrMMH HEXMMHUYECKUMH AITUKIUSIMUA - -
JMOOOBHBIMH, CEKCYaJIbHBIMU, JANUKIUASIMU H30€TaHus OTHOIICHUH,
MATOJIOTHYECKOMY CTPEMIICHUIO K Tpare JIEHeT U paOOTOTOIU3MOM.
BaxHO BBISBHTB I10JIb30BaTENICH C MOBBIIICHHBIM PUCKOM Pa3BUTHS
WHTEPHET-a/JIUKIIMA W TPHUIECILHO MPUMEHHUTH MPO(HUIAKTHUIESCKHUE
MepornpuaTus. B CBs3M C BBINICHU3IOKEHHBIM IPEICTABIACTCS
AKTYaJbHBIM HW3YYCHUC IICUXOJIOTMYECKON OCHOBBI ~ WHTEPHET—
3aBUCHUMOCTH W HAWTH CIIOCOOBI TPEAYNpPEeKICHUS WHTEPHET-
3aBUCHMOCTH CTYJICHTOB.

Teoperuueckoi OCHOBOI1 HCCJIeI0BAHUAL  SIBIJIKCH
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(dbyHIaMEHTaTbHBIE TEOPHH, KOHIICTIITUH, MOJIOKEHUS: Qrtocodckre
TEOPUH IICHHOCTEH, TMOJOKEHUS AaKCHUOJOIMYEeCKOro, CHCTEMHO-
CTPYKTYPHOTO ITOAXOJIOB B IEArOTHKE; TEOPETUIESCKHE KOHIIETIIIHN
obmero pazsutus muarocty (JI. C. Berorckuii, A. H. JleonTses, C.
JI. PyOunmreiin, J[. WM. ®enpmmirelin u Ap.); TMCUXOJIOTO-
MeAarorHIeCKUe KOHICTIIIMY Pa3BUBAIONICTO O0YUYCHHS, [ICHHOCTHBIC
acmeKThl Iemarormdeckoro mporecca (B. A. Cmacrennn, B.
H.lllamkas, M. b.DapkoHWH); TIONOXKEHHS  BO3PAacTHOH |
negarorudeckoi neuxonoruu pasputus auuHoctu (M. C. Kon, XK.
[Mnaxe, JI. W.OenpamreiiH);, MPUHIWIB CHCTEMHOTO MOIXOAa B
W3YYeHUH TICUXWYECKHX TMPOIECCOB, CBOWCTB IJUYHOCTH U
nestensHocT (JI. U, BoxkoBuy, JI. C. Beirorckuii, A. H. JIeonTnes,
C. JI. PyOunmreiin, [I. Bb. DnbkoHWH); TeopHs COLMAIBHO
MpPU3HABAEMON W COLMANBHO onobpsiemoit apesrenpHOCTH (/1. U.
OenpamTeiiH); Teopud (QOPMUPOBAHMS CTPATETHH aIJUKTUBHOIO
noeenenus ([x. b. Yonrep, k. ®. Aunepcon, H. JI. Boukapesa, M.
C. Usanos, L. I1. Koponenxo, JI. I'. Jleonosa, O. M. OBYNHHHKOB);
MOJIOKEHUSI  TEOPHW  Pa3BUTHS  CTpaTerWil  JIGBUAHTHOTO U
aanuktuBHoro mnomeaenus (YO. JI. babGaema, A. banmypa, A. E.
Boiickynckuii, P. Ixeccop, M. C. MBanos, B. B. 3aiiues, P.JL
Kacrep, I1. My#ntsas, I'. [larrepcon, K.fnra.)

CaMoe 3aMeTHOE BIIMSHUE ITU(PPOBBIC TEXHOJIOTHH OKa3aJlu Ha
MOBCEIHEBHYIO JKW3Hb JIIOJIEH, a Takke HA TO, KaK OHH
B3aMMOJICUCTBYIOT IpPyr C JPYrOM H C MHPOM, KOTOPBIA WX
OKpyxaeT. Jlloogu momenuauch Ha JBE TIOJOBUHBL 6 OOHOI
Haxo0samcsa TIOAW, HE TaK XOPOIIO 3HAKOMBIE C HUPPOBBIMH
TEXHOJIOTHSIMH, HAYYHIIUCHh IIOJI30BATHCS 3JIEKTPOHHOW MOYTOH |
COIMATILHBIMU CETSAMHU YyXKe B 3pesioM Bo3pacte. KoTopble MOMHST,
YTO MHChMa MUCATUCh OT PYKH W 3HAKOMUJIUCH HA TAHIAX, a HE B
cetu Facebook. B odpyzoit nonoeunke Haxonmsarcss NpPeICTABUTEIH
nu(ppPOBOro MOKOJEHHUA, KOTOPhIE YK€ HE 3acTajd BpeMs, Korja
MUChMa MOXKHO OBLJIO IUCATh OT PYKH WJIM Me4YaTaTh Ha MallMHKE U
OTNPABNIATh 1O OOBIYHOW TMo4ure. MoJoasle JFOAH, KOTOPBIC
CTaHOBATCS CTYJICHTaMU YHHUBEPCUTETOB WM YCTPAMBAIOTCS Ha
paboTy ¥ OJAHOBPEMEHHO IMPOBOJAST 3HAYMTEIBHYIO YacTh JKU3HU B
Cern, BO MHOTOM HE TOXOXH Ha IMpeIblIyliee IOKOJICHHUE.
IIpencraBuTenssiM HOBOTO TIOKOJICHHS HET HEOOXOIMMOCTH 3aHOBO
YEMY-TO YUUTHCS, YTOOBI J)KUTh B YCIOBUSX MOJHOTO MOTPYKCHHS B
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MHp OHQPPOBBIX TexHoJorui. OHM OKa3alnuch B ITUGPOBOM MHpPE B
CcaMOM Hayajie CBOEH KU3HHU U 3HAIOT 3TOT MUP TOJBKO TAKHUM.
IIpencraBuTenn HOBOTO TIOKOJIEHHS TIPOBOASAT OOJBIIYIO
4acTh BPEMEHHW M CBOEW XU3HU B CeTH VHTEpHET W He Jenaror
pa3ianuus Mexy *ku3Hbeto B CeTu U )kHU3HbI0 BHE ee. [IpencraBurenu
IUQPOBOTO TOKOJICHUSI HE BOCHPUHHMAIOT CBOIO HICHTUYHOCTH B
I(QPOBOM U B PEATbHOM IPOCTPAHCTBE KaK HEUTO 000COOJIEHHOE;
OHH CYHTAOT, YTO WX WICHTUYHOCTh TPEACTaBICHAa Cpa3y B
HECKOJBKMX TMPOCTpaHCTBaX. Y HHX €CTb MHOTO OOWIero:
JmTenbHOe mpedbiBaHMe B CeTH W IMUPOKOE HCIOIB30BaHHUE
MU(GPOBBIX TEXHOJOTHH, YMEHHE BBHITONHITh HECKOJNBKO 3ajad
OJTHOBPEMEHHO, CKIOHHOCTh BBIpaXKaTh ceOs M B3aHMOJICHCTBOBATH
JpYyT C IPYrOM MOCPEIHUYECTBOM HU(MPOBBIX TEXHOJOTHH, a TaKKe
MPUMEHATh OTH TEXHOJOTHMH JJs TONy4YeHHS JOCTyma K
uHpopManuy, GOPMHUPOBAHHS HOBBIX 3HAHMH W CO3JAHHSA
TBOPYECKUX paboT HOoBoro THma. JJjisi 3THX MOJOABIX JI0Aei
uuGpoBbie TEXHOJIO0THU (KOMIBIOTEPbI, MOOWIbHbIE TeJie)OHbI U
cMapTdoHbI) — 3TO, B MEPBYI0 O4Yepelb, CBA3yKllee 3BEHO BO
B3aHMOOTHOIIEHUAX MeXKAY JI0AbMHU. OHM €031a/11 HeNMpepbLIBHO
(GyHKIHOHMPYOUIYI0 CpPeAy, B KOTOPOil KM3Hb 4YeJ0BeKa Kak
HUKOTJIa PpaHbllle MepelJieTeHa ¢ TeXHOJOTHAMH, H 3TO
KAPANHAJIbHBIM 00pa3oM MeHsleT XapakTep 4eJoBe4YeCKHX
B3aHMOOTHOIIEHHI. OTH MOJOJBIE JIOIM YYBCTBYIOT ce0sl B
OHJIAHHOBOM MHpE TaK e KOM(POPTHO, KaK U 3a €ro IMpeaelami.
OHM He CYMTAIOT TaKyl THOPWIHYIO JKM3Hb YeM-TO U3 psijia BOH
BeIXO M. OHH HE 3HAIOT JAPYTO# >KW3HU, KPOME TOM, B KOTOPOU
OHU UMEHHO TaK CBS3aHBI APYT C IPYTOM U C HU(PPOBBIM MUPOM.
IIpencraButenn  AaHHOTO  TOKOJIEHUS — TOAJAEPIKHUBAIOT
MOCTOSIHHYIO CBSI3b JIPYT C JAPYroM. ¥ HHUX MHOIO JIpy3ed, Kak B
peaJlbHOM, TaK M B BHPTYaJbHOM MHpPE; OHU JaXX€ BBICTABIISIOT
MOCTOSIHHO PacTyIIYIO TPYNIy Apy3ed Ha BceoOliee 0003peHHe Ha
caiTax CBOMX COIMAIBHBIX ceTel. Jlake Korja OHM CIST, KOHTAKThI
MCXAY HHMH YCTAaHABJIIMBAKOTCA B Cetu B (1)0HOBOM PEXUME;
KaKABIA JI€Hb, MPOCHYBIIMCH, OHM IPOCMATPUBAIOT IOJyYECHHBIE
coobuieHusi. MlHOrAa OHM OKa3bIBAalOTCS, CBSI3aHBI C JIIOABMH, C
KOTOpeIMUA 0e3 cetu MHTepHeT HUKOTAa OBl HE MO3HAKOMMUIIHCH.
IlocpencTBoM caliTOB COLMANBHBIX CETE OHM HaXOIAT Npy3ed B
pa3HBIX yrojkax MHpa, OOLIAIOTCS C HUMH C TOMOIIBIO CIYXO
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MTHOBEHHOTO OOMEHa COOOImMEHWsAMH W pa3MmeriaroT B CeTu CcBOM
¢otorpaduu. Kpome Toro, oHu MOryT NOAJEPKUBATH TBOPUYECKOE U
MOJIUTUYECKOE COTPYJHHYECTBO C JAPYTMMH JIFOABMH  TaKUMH
criocobamu, KOTopbie ObUTH OB HeBO3MOXKHBI 30 JteT Hazaa. OaHako B
YCJIOBHSIX TAKOr0 HENPEPHIBHOIO B3aMMOAEHCTBHS  MEKIY
JIIOAbMHU MEHSIETCSl XapaKTep 4YeI0BEYeCKMX B3aMMOOTHOLIEHHT(
U JIaKe caMo MOHsSITHeE APY:k0bI).B 0CHOBE IpyXEeCKUX OTHOIICHHUH B
CeTn JNEXHUT TO €, YTO CBOWCTBEHHO TPAJAWLIMOHHON Ipyxoe, -
o0Iue MHTEepechl M YacThle KOHTakThl. Ho, TeM He MeHee, y Takux
OTHOIIICHWH HECKONBKO Jpyras CyTh, dYallleé BCEr0 OHH HOCST
OBICTPOTEUHBIN XapaKTep; UX JIETKO 3aBA3aTh U TaK XKe JIETKO TIOPBaTh,
B JIy4yllleM cjydae MpOCTO TMONPOUIABIINCH, OHU MOTYT OBITh
YCTOP'I‘II/IBBIMI/I B TOM CMBICJIC, KOTOprI\/'I HaM €11e NpEACTOUT IMOHATD.

COBpEMEHHBIE  CTYIEHTBl  YpPE3BbIYAHO  KpPeaTHBHBI.
HeBo3moxxHO omnpenenuth, Oonbplle JH Yy HHUX TBOPUYECKUX
CIIOCOOHOCTEMH, YeM Y MPEIbIIYIIUX IMOKOJICHUH, WM MEHbIIE, HO
OJTHO MOXHO YTBEpXJaTh CO BCEH OMPEIENIEHHOCTHIO: CMOCOOBI UX
TBOPYECKOT0 CAMOBBIPAKEHHUSI CYI[ECTBEHHO OTIHYATCA. B nx
BOCIIpHATUM WHpOpManus Oojiee TUIACTHYHA;, Ui HHUX OHA
MIPEJICTaBIsIeT cOO0H HEYTO TaKoe, YeM MOXKHO YINPAaBISATh U YTO
MOKHO HM3MEHSTh HOBBIMH HWHTEPECHBIMH criocoOamu. Hampumep,
MOYKHO CO371aTh CBOW COOCTBEHHBIH Mpoduiab B CeTH WM CTaThIO
OTIIPaBUTh B Bukumnenuro, pasMecTHTh CBOW (GMIBM HIH BHUIECO,
CKayaTh CaMyI0 CBEXYIO MY3bIKY ( Ja)ke €CIi 3TO HE3aKOHHO). [28,
¢.38]C moMomIpi0 TOTOBBIX KOMIBIOTEPHBIX MpPOrpamMMm HU(PPOBOE
MOKOJICHUE MOXKET BUIOM3MEHSThH ayJAHOBH3YAIbHYI0 HH(OpMAIHIO
croco0aMy, KOTOpble HECKOJBKO HEeCSATWIETHH Has3al Ka3aluch
MPOCTO HEBO3MOXKHBIMHU.

CoBpeMeHHOE TTOKOJICHNE B OOJIBIIMHCTBE CBOEM HUKOT/IA HE
MOKYHAlT ra3eTbl. JTO HE 3HAYUT, YTO OHU HE YMTAIOT HOBOCTH,
NPOCTO OHH JEIAI0T 3TO APYruM cmocodoM. OHU NPaKTHUECKH HE
MOJIB3YIOTCSL  OONBIIMMH  TeorpaQUuecKuMH  KapTaMH, KOTOphIe
IMPUXOJUTCA 3aBOpavYuBaTh B OOJIBIIIE PYJIOHBI; OHHM HE IMOKYIAroT
HE MporpaMMbl Tellernepenad He MyTEBOAUTENH, He JI0Oble Apyrue
Opourtopsl U crpaBouHUKH. [ledaTHble HCTOYHMKHM MHPOPMALUN HE
BRIIUIM W3  ymorpeOieHus: OpHako MOJOABIE JIIOOH WX
BOCIIPHHUMAIOT ~KaKk HEYTO TPOMO3AKOE M  CTapOMOJIHOE.
BesycnoBHO, Bce 3TH M3MEHEHHUS HOCST HUKOTAA MO3UTUBHBIN, HO

201



HEM3MEHHO JOJTOCPOYHBIA Xapaktep. M Bc€ ke B oOpasze KU3HH
U(GPOBOTO MMOKOJICHUS KOS-YTO BBI3BIBAET OCCIIOKONCTRO:

- Yem OosibllIe BpeMeHH OHU MPOBOASAT B U(POBOii cpexne,
TeM OoJbiie cBeleHH 0 cefe OHM OCTABJAT Ha
0011eIOCTYNHBIX caiiTax B MHTepHeTe. B Jjyumem ciaydyae oHuU
BBICTABJISIIOT Ha BceoOulee 0003peHne HHGPOPMALUIO 0 TOM, KEM
X0TeJIM Obl CTaTh, U T€M CaMbIM PAaCKPHIBAIOT CBOE TBOpUYeCKoOe
«s» mepex BceM MHpoM. B xyamem ciydae BBIKJIQABIBAIOT B
CeTu cBeeHMsl, KOTOPbIE MOTYT MOCTABUTH MO/ I'PO3Yy UX KU3Hb
WIM HaHecTH Bpel B Oyaymem. JTy HHGPOPMALMIO MOIYT
OTBICKATh YJIeHbl MNPUEMHONH KOMHCCHH, NOTEHUUAJbHbIE
paboToaaTesin, TOProBuUbI 1eTHMM.

CymuiectByeT OOJIBIIOW PUCK TOTrO, YTO MbI (OOINECTBO B
[EJIOM), TIBITAasACh MPEIOTBPATUTH XYyIINE W3 MpoOIeM, BRI3BaHHBIX
HAaCTyMJIeHHeM 1HM(POBOW dpbl, HE CMOXEM B TIOJIHOM Mepe
HCIIOJIB30BaTh BCE T€ BO3MOXKHOCTH, KOTOPHIE OHA OTKPHLIBAET Mepes
HamMHu. Bo MHOTHX ciydasx cTpax BIIEYeT 3a COOOW THIEepPEaKIHo,
KOTOpasi, B CBOIO O4Yepellb, MOXET BBI3BATH ellle OoJiee cephe3HbIS
MPOOJIEMBI, TOCKOJBKY MOJIOJBIC JIIOJHW HAYHYT OOXOAWTH TE
MPENSTCTBUSA, KOTOpblE Mbl BO3BOJUM Ha MX MyTH. BMmecto Toro
4TOOBI O0paTUTh 0CO0OE BHHMAaHHWE Ha CHCTEMY OOpa30BaHUS H
00y4UTh MOJIOABIX JIFOJCH METOJaM M HaBbIKaM O00eCICUCHUS
coOCTBEHHOW 0€30MaCHOCTH, HAIM 3aKOHOJATENIM TOBOPIT O TOM,
YTO HEOOXOAMMO 3ampeTUTh HEKOTOphIe BeO-CaWThl WM HE JIO-
MTyCKaTh HECOBEPIICHHOJIETHUX K YUACTHIO B COITUATBHBIX CETSIX.

B T0 e camoe Bpems MBI ([I€IArord, POIUTENIN) HE
MPUHUMAEM NPAKTUUYECKH HUKaKUX MEp, HaIpaBJICHHBIX Ha TO, YTO-
OBl TIPENOTBPATUTHh CEPhE3HBIC MPOOJIEMBI, C KOTOPHIMH MOTYT
CTOJIKHYTHCS HAIITK IETH B TIU(DPOBOM MHpE.

OcHoBHas W camas TpyJHas MpoOiieMa — TOUCK PaBHOBECHS
MEXIY OCTOPOKHOCTBIO U MOOILIPEHUEM, APYTUMU CIIOBAMHU, YTO
HEOOXOAMMO TPEANPUHATH IS TOTO, YTOOBI 3alUTUTHL JeTel (a
TaK)Ke MHTEPECHI IPYTUX JIHOJEH), OTHOBPEMEHHO TPEIOCTABIISII M
JIOCTaTOYHO CBOOOMBI, YTOOBI OHM MOTJIH Pa3o0paThbCs BO BCEM
camocTosTensHo? Halins 3Ty TOuKy paBHOBECHS, MBI CO3/aJIUM BCE
YCIIOBHUS AJII TAPMOHHYHOTO Pa3BUTHS HMU(GPOBOTO MHUpa, a TaKxKe
JUTSL TOTO, YTOOBI HAIITU JICTH CMOTJIM MPEOJI0NETh BCE TE MPOOIIEMEI,
KOTOpBIE, BHE BCSIKOI'O COMHEHHMS, BO3HUKHYT Iepel] HUMH B
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Oynymiem. DPQPeKTUBHBIE PELIeHHSI, KOTOPBIE HaM MPEJICTOUT HANTH,
JOCTaTOYHO CJIOXHBI, a UX peaiu3anus morpedyeT ydacTusi caMbIX
Pa3HbIX TpyHN JIOACH: POOUTENEH, y4dUTeNeH, TEXHOJOTMYECKUX
KOMIIaHWWA U 3aKOHOJaTeNeH, U, 4TO KpailHe Ba)KHO, CaMHUX JETEH,
MOJPOCTKOB, FOHOLICH.

s TOro yTOOBI HAWTH PelIeHNne BO3HUKAIOIIUX IPOOIeM, HET
HEOOXOIMMOCTH Pa3MBIIIUISATh B KATETOPHUAX MMPUHIAITHAIEHO HOBOU
CHUCTEMBI B3TISZO0B W TMOHATHA. BO MHOTHX ciydasx TO, KaK MBI
peliagy aHaJOTH4YHbIE TPOOJIEMBI B TPOILIOM, MPHUTOAUTCS U B
coBpeMeHHOM Mupe. K dymcnmy Takux cTapbiX, HO MO-TIPEKHEMY
3¢ (EKTUBHBIX PEIICHUH OTHOCHUTCSI:

1. 3auHTEpPECOBAHHOCTh POAUTENICH B BOCIIUTAHUU JICTEH;

2. 3 dexTuBHOE 00YUCHUE;

3. 3IpaBblil CMBICI.

Pogurenu u yuutens HaxoOATCs Ha MEpPEJHEM Kpae 3TOu
00prObI. VIMEHHO Ha HUX JICKUT HAWOOJIbIIAs OTBETCTBEHHOCTh, H
MMEHHO WM BBINajia caMas BaKHas poiib B 3TOM mporiecce. OmaHaKko
CIIMIITKOM 4YacTO POJUTENM W YYUTENss HEe HWMEIT HHUKAKOro
OTHOLICHUA K TEM PCIICHUAM, KOTOPBIC IPUHUMAIOT MOJIOAbIC JIFOIU.
OHU TIONHOCTBIO OTHATHINCH OT CBOMX JETEW, POXIECHHBIX B
UGPOBYIO 3Py, TOCKOIBKY MEXIy HHMH BBIPOCIH CIHUIIKOM
OoJbIIKe SI3BIKOBBIE W KYJIBTYpHBIE O0apbepbl. HeoOxoaumo, 4To0b!
TPaAULMOHHBIE LIEHHOCTH U 3JIPaBblil CMBICI, KOTOPBINA BBIpY4all UX
B IPOIIUIOM, CHITPAaET CBOK POJIb W B HOBOM Mupe. Bmecro Toro
T-ITOGI)I 3arpeuaTb CBOUM JACTAM I10JIB30BaThCA HOBBIMU
TEXHOJIOTHSIMH MJTH Pa3peliaTh WX UCIOIb30BaTh y ceds 1oma (a 3To
U eCTh JiBa CaMBIX pPAaCIPOCTPAHEHHBIX TIOAXO0NA), POJUTEIH U
YUUTENS JOJDKHBI JIaTh JIETSAM BO3MOXKHOCTH CTaTh WX THIIAMHU B
HOBOM I1(ppoBOoM MHpe. VMEHHO Torma W HayHEeTCS AMAJIOr.
MHorre ©3 BO3HUKAIOIIMX BONPOCOB MOXHO OyIeT pELINTh,
PYKOBOJCTBYSCh 3ApaBBIM CMBICIIOM. B Ipyrux jke ciy4asx Ham
NPEJICTOUT BMECTE MOpab0TaTh HAJI IIOMCKOM TBOPYECKOT'O PEIICHHUS
BO3HHUKAIOIIUX MPOOJIEM.

HUHTepHET - 3TO 1i00ajJbHAas, 0XBaTHIBAMOIIAs BECh MUP, HE
HAXOJSIIAsACS TOJ KOHTPOJIEM TOCYNapcTBa, HH(OPMANMOHHAS
cucrema.

MBI HE MOXEM HE YYHUTHIBATh MOJIOKUTEIHHBIC CTOPOHBI
WHuTepHeTa, Onaromapst KOTOPBIM HaM Jierde ¥ KoM(opTHEE KUBETCSI.
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Hamnpumep, Gnmaromapsi SKype Mbl MOXeM TOBOPHUTH C JIIOIBMHU H3
pasHBIX YrOJKOB MHpa M IMPH STOM 3KOHOMHUTH Ha Tene(OHHBIX
Tapudax, OeclyaTHas TMpoueaypa AOCTyNa W IPeroCTaBIeHHE
HOJIB30BaTeNsAM 00Ie MH(OPMAIK: HOBOCTH, NMPOTHO3 ITOTOIBI,
CBEJICHUS W3 PHUMKJIONenun u ciopapeil. C momoisio MHTepHEeTa
MOYKHO TPHOOpPECTH 3JCKTPOHHBIE KHWUTH, OWJIETHl Ha TPaHCIIOPT,
KOHIIEPT.

bonpIIMHCTBO M3 JIOAEH CHUASAT IOYTH KaXKIbld JEHb 3a
KOMITBIOTEPOM C Pa3InYHBIMHU LenIMu. MOXHO cka3aTh - HTepHeT
CTaHOBHUTCSl 4YacThlO Hamiero o0Opasa »XHM3HHM W JaXe B KaKOH-TO
Mepe, HOBBIM YpOBHEM KyinbTyphl. [losTomy, y memaroroB wu
poauTenel MOJKHBI ObITh YETKHE MPEACTABICHUS O TOM, KaKUMH
croco0aMy MOXXHO BOCIHTBHIBATH M 00ydaTh HOBOE IOKOJICHHUE, IS
TOTO, YTOOBI MPEAYIPETUTh HX HHTEPHET-3aBUCHMOCTb.

B snoxy nugpoBbIX TEXHONOTUH TMporecc 00ydeHUs: OBICTPO
Mmensiercsi. [Ipexkae yem BHEIPSATh HOBbIE TEXHOJOTMH B yUeOHBIN
nporecc, HE0OX0ANMO TTOHATH CYTh MPOUCXOKICHHS TIEPEMEH.

3a mocnenHee BpeMs mporecc 00y4eHHsI CHIIBHO M3MEHHIICS.
Pacnpoctpanenne MHTepHeTa MpUBENIO K TOMY, YTO HIKOJIBHUKH U
CTyIICHTBI COBCEM TII0- JpPyroMy CcOOHMpaloT U 00pabaThIBalOT
uHdopmarmro. st n3ydeHus Kakoi- 100 TeMbl OHH, CKOpee BCEro,
npubernyt k mnoucky B Google, yem moiinyr B Oubimorexy. B
nouckax HeoOxoaumoil mHpopmanuu oHu 3aiayr B Wikipedia u
HIOCOBETYIOTCSI CO CBOMMH JIPY3bsSIMH, BMECTO TOTO, 4YTOO 0OpaTHTHCS
32 MOMOIIBI0 K YyuuTenmto win Oubnuorekapro. CoBpeMeHHas
MOJIOZIGKb PEIKO TOKYMaeT Ta3eThl, OHU MPEANOYUTAIOT Oerio
POCMaTpUBaTh HOBOCTH U ApYTryto nHpopmaiuio B CeTH.

CerogHs MHOTHE TPENONABAaTENM CPEOHUX W  BBICIIMX
3aBe/IeHUH 00ECIOKOEHBI TE€M, YTO CTYJACHTHI OTPaHUYHBAIOT CeOS
OHJIAMHOBBIMH 0a3aMH JIaHHBIX, YacTO OHH HCIIOJNB3YIOT HE
NPOBEPEHHYIO HMH(OPMAIMIO, YTO CKa3bIBae€TCS HAa KauyecTBE HX
3HaHWi. B mpornecce oO0ydeHus CTYEHTHI MEPEKI0YaTCs, C OJHOTO
UCTOYHUKA WHGPOpPMAIMU HA JPYrod W OTO HOCUT Cyry0o
MEXaHHUYECKHH XapaKTep.

VY CTyAEHTOB MOSIBISIOTCS MPOOJEMBI ¢ y4eOoi MoToMy, 4ToO
OHH IOCEIIAI0T HEe OTHOCSAIINECS K AENy CalThl, YacaMH OONTAIOT B
yarax, OeceayloT ¢ 3HAKOMBIMH W UTPAIOT B WHTEPAKTHBHBIE MBI
BMECTO 3aHSATHHA. Y HHUX MOSIBISIOTCS MPOOJIEMBI C BBIIIOJIHEHHUEM
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JIOMAITHUX 33JaHHMH, TIOATOTOBKE K 9k3aMeHaM. OUeHb 9acTO OHHU HE
MOTYT CaMd KOHTPOJHMPOBaTh Bpems, mpoBeaeHHoe B Cetn u
MIOATOMY HE BBICBITIAIOTCS TIOCIIC HOYEH, TPOBEeHHBIX B VIHTEpHETE.

Ho 3aro, y coBpeMeHHBIX T0Jieii 1 B OOJBITMHCTBE CITy4daeB
€CThb BO3MOXKHOCTHb TMOJIyYHTh JOCTYH K OOJbIIOMy o00BeMYy
MHQOPMAIH IO UHTEPECYIOLIeH UX TeMeE.

XOTS TpPeACTaBUTEIH IHM(PPOBOTO IOKOJCHUS OBJIAICBAIOT
3HAHHUSAMH COBCEM HE TaK, KaK 3TO JeNalil UX POJHUTENN - 3TO HE
O3HayaeT, YTO IO3HABATEJbHBIM Mpolecc NPOXOAUT Yy HHUX HE
3¢ deKTUBHO.

MHorue MoJIO/BIe JTIOH MPEANIOYUTAIOT OOIATHCS ¢ APYTUMH
JIOABMHU TI0 CHUCTEME MTHOBEHHOTO OOMEHA COOOIICHUSMH WU C
nomoribio SMS. Ilpu 3TOM cokpaiaeTcst KOHICHTPAIHsI BHUMAaHUSI.

BHenpsss ”HHOBAIIMOHHBIE TEXHOJOTUH B IPOIECC OOyUYEHUS,
BO3HHMKAeT HOBas Npo0JieMa, YYEHWKH W CTYIEHTHI MOJIb3YIOTCS
METOI0M KOITMPOBAHHUSL.

Bce mepeuncnenHble TpoOIEMBI OYEBUAHBI UL YYEOHBIX
3aBe/ICHUH W BBI3BIBAET HEOE30CHOBATEIbHBIC onaceHus. B amoxy
MUQPOBBIX TEXHOJOTHU MPUBBIYHBIN 00pa3 KU3HU MEHSIETCS OYCHb
OBICTPO W TPYAHO yrajarh, 4YTO HAC OXKHIAET B OyIylIeM, HO, TO, YTO
MHOTHE ce0e NPENCTaBISIOT, MyraeT He Ha HIyTKy. [losTomy, MBI
CUMTAEM, YTO €CJIM ONpPEACTUTh U CO3/JIaTh Psijl YCIOBUIl B mpoliecce
0o0y4YeHHs] U BOCIHTAHHS, JUIS POJIUTENICH M MeJaroros, BO3MOXHO,
HpeayNpeanTh Y OOJBIIMHCTBA YYEHUKOB M CTYJCHTOB MHTEPHET-
3aBUCHMOCTb.

- TexHOJIOTHH CIIEAYET UCHONB30BATh TONBKO JUIS ITOJUIEPIKKH
NEeIarorn4eckoro mpouecca, ¥ HAU B KOEM Cllydyae HE pagdl CaMHuX
TexHoJorui. OpraHu3anusi KOMIBIOTEPHBIX KIACCOB — 3TO Ba)XKHOE
JIOTIONTHEHUE K yuyeOHOMY IJIaHy, HO ropas3zio 3ddexruBHee ObUIO ObI
MHTETPUPOBATH HOBBIE TEXHOJIOTUH B y4eOHBIH MPOLECC, CBSI3aHHBIN
C MIPaKTHYECKUMHU HCCIIEOBAHUSIMU, XyJI0KECTBEHHOH JIUTEPaTypoH,
HCKYCCTBOM U MY3BIKOM.

- MHcnonp3oBath 1u(poBBIE TEXHOJOTMH B IIpOIlEecCe
MHTEPAKTUBHBIX METONOB o0OyueHus. B mpomecce, KOTOPBIX
YUCHHKH, CTyIeHThl ~ Oyayr  pabotarh B  KOMaHHaX,
B3aMMOJICHCTBOBATh APYT C APYTOM, 4TO OyJEeT BIMATH HE TOJIBKO HA
pe3ynbTat o0yueHus1, HO U OyAeT crocoOCTBOBATH OIaronpusITHOMY
MICUXOJIOTHYECKOMY KIIMMATy B KJlacce WM B TPYIIIE CTYJCHTOB.
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- B yueOHBIX 3aBefeHHAX HEOOXOAWMO BBECTH CHCTEMY
CTUMYJIOB W  BO3HarpaXACHWH, KOTOpas  moompsiaa  Obl
npodeccopcKo-TPenoaaBaTeIbCKUI COCTaB IKCIIEPUMEHTHPOBATE, C
NpUMEHEHHEM HOBBIX TEXHOJIOTHH. Tak Kak, 4eM OblcTpee MHOTHE
npenojaBarenyd oOpeTyT HaBBIKM OOpaIleHUs] C KOMITBIOTEPOM, TeM
ObICTpee BO3ZHHKHET AWAIOT MEXAY HAM H ydaimuMmcs. Tonbko Ha
OCHOBE [Hajora M B3aMMOYB@KCHHS, BO3MOXKHO OyJeT CO3JaHue
CHCTEMBI 00PaTHOW CBS3H, MMOCPEACTBOM KOTOPOH ydariuecss MOTIIN
Obl KOMMEHTHPOBaTb CBOU HJIEH, CaMOBBIpaKaTbcsi. WM Takum
00pa3oM, MOBBICHTh MHTEPEC K ydebe, 4TO TOXKe, Ha CEeTOMHSIIHUN
JICHb, SBIISIETCS BAKHOU MPpoOIIeMoil 00pa3oBaTeIbHOTO IpoIiecca.

Ha nam B3], MHOI'ME€ YUYCHUKH MU CTYACHTBI CUUTAIOTCHA
HWHTCPHCT-3aBUCMMBIMHU TOCKOJIbKY INpHUYMHA KpPOCTCA B TOM, 4YTO
HUKTO WX H3HAYaJbHO HE HAYYWJ WX  KYJIbType OOIIeHHS C
KOMIIBIOTEPOM, a 3TO OTBETCTBCHHOCTL, JIC)KUT IMOJHOCTHIO Ha
poauTensax. (B3pOCibIX).

[TosToMy, ONHO W3 OCHOBHBIX YCJIOBHH IIPEIYyNPEKICHHS
MHTEPHET-3aBUCHMOCTH JIOJDKHO OBITh NMPOCBEIIEHHE POAUTENeH.
OTO TmpocBeuleHHE HEOOXOAWMMO HAauyWHATh C  POAMTENEH
JIOIIKOJIbHUKOB.

Ponurenu nOMmKHBI 3HATH: OCOOCHHOCTH NCHXOJIOTHYECKOTO H
(hM3HUOJIOTUYECKOTO Pa3BUTHS pEeOCHKA, XapaKTepHbIE OCOOCHHOCTHU
JaHHOr'0 BO3pacCTa, MOJOXHUTCIBHBIC W OTPULATCIBHBIC CTOPOHLI
KOMITBIOTEPA, a TaKKe KOJIHUYECTBO BPEMSINPOBOXKICHUS 32
KOMIIBIOTEPOM JJId JOIIKOJIbHUKA.

Poaurenu noJKHBI, ¢ TOMOIIBIO CIIEUATBHBIX YIPa)KHEHUN
pasBUBaTh CWIy BOJIM peOEHKa, CIOCOOCTBOBATH (OPMHUPOBAHHIO
SMOLIMOHANILHON cephl pedeHka, Ooble 00maThcs ¢ pedeHKOM,
urpatb B PAa3JIMYHBIC UIPBI U 06513aTean0 C JCTCTBA IpUy4daTb
peOeHKa K CIopTy, K 3J0POBOMY 00pa3y XHU3HM. 3aloJIHATh AOCYT
peOeHKa, a HE NPEAOCTaBIATH COOCTBEHHOro peOeHKa BIMSHHIO
KOMITBIOTEPA.

CeromiHsi ecTh MHOTO KOMITBIOTEPHBIX MPOrpamMM, KOTOPBIE
MOMOTAIOT POAUTEISIM OTPAaHUYHTh KaK JOCTYI K B3POCIBIM caiTam,
TaK W BpeMs HaxXOXACHUS peOeHka 3a KoMmbioTepoMm. [loaTomy,
HEOOXO0MMO 3HAKOMHUTH DPOJHTENICH C TaHHBIMH IpPOrpaMMaMH H
CIOCOOCTBOBATh UX PACIIPOCTPAHEHHUIO.

W He 3a0biBaTh O BIMSHAM Ha pa3BUTHE peOeHKa,
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MOJIOKUTENIEHOTO TIpuMepa B3pociblX. CamMu POAWTENH JTOJDKHBI
yMeTh Cce0sI KOHTPOJUPOBATh B OOIICHUU C KOMIIBIOTEPOM, BECTH
3IOpOBBI 00pa3 JKW3HHW, 3alONHITH CBOW JOCYT HHTEPECHBIMH
MPOTYJIKaMH, TOe3KaMu (ecmecmeeHHo emecme ¢ demvmu). Benb
KaKUM 00pa3oM MOXHO OTBJICYb OT YBJICUCHUH - UMEHHO JPYTUM
yBiieueHreM. [103TOMy BaKHO, YTOO MOJIOJBIC POJIUTEIIA YETKO
MMOHUMAJIH KaK BaYXHO JUISI TOMIKOJIBHIKA SYMOLIMOHATFHOE O0IIeHHe,
YTeHHE KHUT, UTPHI Pa3IHYHBIX BHJIOB.

Ecnu mbl, TakuM 00pazom, OyZieM BOCIIUTHIBATH COBPEMEHHOE
upoBoe MOKOJIEHHE, TO IO MEPE CBOETr0 Pa3BUTHUS M POCTA, OHU
OyIoyT ameKkBaTHO pearupoBaTh Ha KOMIBIOTEp H Ha BCe
MOCJEaYIOIIHe Japsl HAYYHO-TEXHHUYECKOTO nporecca
BOCIIPUHUMATH aJICKBATHO.

Bcerna BaxxHO, mpeaynpeuTs O0JIE3Hb, UEM 3aTEM JICUUTH €€.
[TosToMy cumraeMm, 4YTO HEOOXOOUMO KaK MOXKHO  daIle
UCIIOJIb30BaTh MICUXOMPO(UIAKTHKY BCEX TPEX YPOBHEH:

1 yposenn:

npeaynpexneHne MpodjeMbl HHTEPHET- 3aBUCUMBIX JIFOJICH,
C TIOMOIIbI0 HMH(GOPMHUPOBAHUS HACENCHUs (cmambvi, Opouiopul,
svicmyniienus cneyuaiucmog no CMU, o mom kax OomicHul cebs
eecmu pooumenu u Oemu, 63auUMoOetcCmeysi ¢ KOMRbIOMepPOM).

2 yposens:

OCYHIECTBJISITh  NPOQUJIAKTHKY He  OJIaromoJy4Hou
AUHAMHKH YK€ HMEKIIUXCH W3MEHEHWH, CBS3aHHBIX C
OTpHILIATENIFHBIM BIUSHHEM KOMITBIOTEpPA Ha JIMYHOCTH (co30asamb
ncuxonozsuyecKue yenmpol c KeAIUpUYUpo8aHHbiMu
cHeyuanucmamu, Komopwvie 00Cciedo8any Hacenenus Os GblAGNeHUs
2PYNN pUcKa u e ¢ HUMU NPOPUIAKMULECKYI0 pabomy, a max e
npuobwanu K ceoeli pabome HCUXOL0208 OEMCKUX Cados8, WKOI,
Opy2ux yueOHbIX 3a6e0eHull 015 KOHCYIbMAayuil).

3 yposenw:

IpenynpesxaaTs pemUINBBI, C IIOMOIILIO TICHXOJOTHYECKON
MOMJCPKKHA TICUXMYECKH 3J0POBBIX JIIOJEH, 3TO MOTYT OBITh
KOHCYJIbTaTUBHEIEC LIEHTPHI, «imeredonbl 0068epusi».

Heobxoaumo  paspabatbiBaTh  Kak ~ MOXKHO  Ooiblie
MIPEIOXPAHUTENBHBIX MIPOTPAMM, IIEHTPOB BOCCTAHOBJIICHHS M TPYIII
noniepxku. HoBble 007acTH WMCClEMOBaHMN TOJKHBI BKIIIOYATh B
ce0sl pa3BUTHE CTAaHJAPTHBIX UATHOCTHYECKUX MHCTPYMEHTOB IS
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oTpezieNieHIs] MHTEPHET-3aBUCUMBIX JTIOAEH U OIEHKY MX COCTOSHIIS,
9TOOBI B Oy/AyIIeM TMOHATH POJIb CBSI3CH WM BIMSHHS WHTEPHETA Ha
TICUXWYECKOE COCTOSHHE YeTIOBEKa.

HHaTepHeT caMm 1Mo cebe HEUTpambHOE CPEICTBO, M3HAYAIHHO
MpeIHa3HAvaBIICeCs M HYXJA HCCIEI0BATEIbCKUX U BOCHHBIX
ueneid. Ceromust UHTEpHET, MOYTH WICH CEMBbU U CETOJHS TUCKYCCHS
o Bpeae MuTepHeTa M0CcTaTOYHO cephbe3Ha. PaccMoTpeHne rio0aibHOM
CeTH C JTOW TOYKH 3PEHHS SIBISAETCS HOBBHIM (PEHOMEHOM, KOTOPBIH
ellle He JOCTaTOYHO U3yUeH.

e
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ATITUDINEA FATA DE MUNCA LA PEDAGOGI iN
DEPENDENTA DE VIiRSTA

Maxim ILICCIEV ,
Catedra de Pedagogie si Psihologie

L attitude au travail influence le succes, la santé, la performance,
I’entourage et I’habileté a gérer le stress. 1l est rassurant de constater qu’il
n’y a pas de différence significative entre les diverses geénérations de
travailleurs, tant sur le plan de leur attitude face au travail que sur ceux de
la motivation et de la place occupée par le travail dans leur vie. Ces
résultats viennent briser certains mythes fermement ancrés concernant les
jeunes travailleurs notamment.

Les explications relatives au niveau de motivation de la jeune
generation sont developpees autour de deux axes. Le premier axe concerne
les changements culturels : I’education, le confort des politiques sociales,
les changements de valeurs. Le second axe touche au contrat psychologique
qui relie I'entreprise et les salaries. Les jeunes travailleurs doivent vivre
dans le court terme et l'insecurite; ils doivent dessiner eux-memes leur
trajectoire professionnelle.

Des lors, ils n‘ont pas la meme loyaute envers I'employeur ; les
salaries plus ages interpretent ceci comme un deficit de motivation.

Scopul acestei lucrari este de a determina atitudinea fata de
munca la pedagogi in dependenta de varsta. Presupozitia generala a
cercetarii se referd la faptul ca cadrele didactice ce fac parte din
categoriile de vartd mai tinere manifesta o atitudine mai negativa in
comparatie cu reprezentantii categoriilor mai Tnaintate de virsta.

Ipoteza cercetdrii se confirma totalmente, ceea ce poate fi
explicat prin faptul ca sistemul educational autohton, ce incerca sa
raspunda cerintelor mediului social in continud schimbare, devine
foarte stresant §i nesigur in special pentru tinerii pedagogii angajati,
majoritatea carora nu gi-au format mecanisme de copyng.

Ca urmare a modificarilor explozive ale tehnologiilor, a
penetrarii agresive a proceselor de  informatizare, dar si a
modernizarii sistemelor manageriale s-a schimbat in profunzime
natura muncii. Competitia economicd durd in care este antrenatd
viata sociald prezentd este consideratd ca unul din semnele sau
reactiile generatoare a ceea ce a intrat in limbajul cotidian sub
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denumirea de ,,stres profesional” sau ,,stres ocupational”. Probabil
acum mai mult ca niciodata, stresul datorat locului de munca
reprezintd o amenintare pentru sandtatea angajatilor si, respectiv,
pentru performanta acestora §i a organizatiilor. Factorii stresanti (sau
agentii stresori) apartin mediului exterior, dar esentiald este maniera
in care ei ,,impresioneaza” forul interior al individului, ecoul pe care
il au in mintea si in sufletul acestuia, modalitatea in care ecle
contribuie la formarea unor atitudini corespondente sau contradictorii
si masura in care acestea, se transpun in stari de necesitate sau in
tensiuni subiective care motiveazi conduita. Astfel, aceeasi variabila
independenta poate reprezenta o sursa de stres dezadaptativ: ,,0 sursa
de tensiune puternica”, cat si un factor motivational: ,,atat timp cat
puterea motivationala a sursei de stres este moderat-superioara”.[2]

Oricine, indiferent de profesie 1si doreste sa giseascd un loc de
munca potrivit pregatirii sale, un loc de munca unde sa-si valorifice
potentialul, unde sa se simtd apreciat, securizat, unde si-si poata
continua evolutia profesionald, sd-si construiascd o cariera frumoasa
si plind de satisfactii. Rapiditatea schimbarii economice face ca
actualele cariere s fie mai putin clar definite si previzibile decat erau
ele 1n trecut. Dinamica profesiunilor si implicit a carierelor este
marcatd de schimbari accelerate, personalul muncitor fiind pus in
situatia sa le faca fatd cu o competenta si rapiditate de adaptare intr-
un ritm accelerat. Acest ansamblu de circumstante, reprezinta sursa
principald de stres ocupational cu implicatii considerabile asupra
atitudinei fata de munca a cadrelor didactice.

Cu toate deosebirile existente in abordarea termenului atitudine,
toate definitiile au un numitor comun, i anume: subiectul actiunii care
dirijeaza voluntar si selectiv asupra obiectelor si fenomenelor lumii
inconjuratoare. Pentru a sintetiza definitiile anterioare, prezentam un
clusstering (fig. 1), centrat pe atitudine. [6], [4]

Figura 1. ne permite sa formuldm o definitie mai detailata. Noi
vom formula o definitie a atitudinii in care vom sintetiza esenta
definitiilor anterioare.
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Fiecare dintre noi are anumite reactii pozitive sau negative fata
de diferite persoane, lucruri, situatii sau idei. Aceste reactii se
numesc atitudini. [1]

Atitudinea fatd de munca este un concept de anvergura care a
fost inclusa in componenta multiplelor stiinte, cum ar fi filosofia,
economia muncii, sociologia muncii si altele. in acelasi timp, fiecare
stiintd examineaza atitudinea fatd de munca in cadrul domeniilor lor.
Aceasta contribuie la utilizarea limitatd a rezultatelor stiintifice in
practici de management. Atitudinea la locul de munca - este un
fenomen complex, care reflectd munca prin intermediul muncii in
sine si este un link de mediator intre obiectul problemei si muncii in
sine. In filozofie, atitudinea fati de munci este obiectul de studiu a
mai multor stiinte, care, la randul sdu, au o gama largad de definitii
proprii ale conceptului. [7]

Cum am mentionat mai sus formarea atitudinii omului fatd de
munca si comportamentuli in cauza sunt afectate de un grup mare de
factori obiectivi — externi si subiectivi - interni. La factori obiectivi
se refera:

1. Situatia social-politicd In tara.
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2. Starea economica a regiunii in care muncesc angajatii.

3. Conditiile de munca la o anumita intreprindere, definite prin
bogatia fortei de munca, sigurantd, conditiile sanitare si igienice al
mediului de productie, nivelul organizatiei si a remunirarilor,
structura socio-demografica a colectivului precum si climatul moral-
psihologic al acestuia.

Factorii subiectivi - sunt caracteristicile personale ale
lucratorului: sex, varstd, educatie, specialitatea, experienta
profesionald, experienta personald, culturd generala si profesionala,
valori, etc.

Schema 1. Factorii care determind formarea atitudinii fata de
munca

Factorii care determind formarea atitudinii fatad de munca

/\ — |F. subiectivi

(interni)
F. obiectivi
(externi)

— | Sex, varsta

—| Educatie
|

l l l —| Studiile

Situatia Starea Conditiile Stagiul d

social- economicd a | |de munca in tagiu 3 ¢
o o o munca

politica regiunii §1 a organizatie

in tara industriei —| Experienta

Cercetdrile atitudinei fatd de munca pot avea succes numai
daci indicatorii obiectivi al activitatii fiecarui angajat vor corela cu
indicatorii subiectivi - "atitudinile" in esentd. Atitudinea fata de
muncé exprima nivelul de satisfactie fatd de activitatea efectuata de
catre persoana In cauza §i prin urmare, serveste ca o caracteristica
esentiala a climatului psihologic. [8], [5]
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Schimbarea atitudinald poate fi explicatd prin teoria stimul-
raspuns — a intaririi; intre stimul si rdspuns se interpun procesele de
atentie, intelegere si acceptare. Ca urmare, raspunsul solicitd o
schimbare atitudinala. Atitudinile se schimba daca ,,stimulul pentru
un nou raspuns este mai puternic decdt stimulul pentru vechiul
raspuns®. [3], [4]

In cercetarea de fata vom analiza Atitudinea fati de munca la
pedagogi in dependenta de virsta. Daca ar fi sd vorbim de necesitatea
acestui studiu atunci ne vom referi la situatia de criza ce s-a instaurat
pe piata muncii autohtone cu implicatii si consecinte multiple, rareori
favorabile, pentru contingentul cadrelor didactice.

Discrierea esantionului: in cercetarea dati, au fost supusi
testarii 90 de subiecti, din cadrul a trei categorii de virsta:

- cei cu virsta de 24-30 de ani
- cei cu virsta de 30-45 de ani
- cei cu virsta de peste 45 de ani

Instrumentarea experimentului:

Pentru a masura atitudinea fatd de muncid, am utilizat
chestionarul: “Atitudine fatd de munca”, constituit din 30 de
afirmatii ce necesita a fi evaluate pe oscald de la 1 (dezacord total) la
5 (accord total) in dependenta de gradul de acceptiune a acestora ca
fiind compatibile cu judecatile personale. [6].

Metode de cercetare:

- Analiza bibliografica

- Metode de vizualizare grafica (Scheme, tabele, diagrame);

Prezentara rezultatelor cercetarii:

Tabelul 1. Fregventa relativa si absoluta a tipurilor de
atitudine fatd de muncd, inregistrate la pedagogii primei
categorii de virsta: 24-30 de ani.

Variabila Nivelele atitudinii fatd de munca
Atitudine Tendinta Tendintd spre Atitudine
negativa Spre pozitivitate pozitiva
Atitudine negativitate
fagide [ ,2 (2 |28 o2 |2 |28
muncd 58| g |28 |8 =8 g | °3 |8
—_ —_ —_ —
Z3 | 2 Z3 | 2 25 e Z5 | 8
o o o o o o o [a
15 50 12 40 3 10 0 0
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In conformtate cu datele obtinute putem efectua constatiri
sigure. Practic 90% din respondenti manifestd o atitudine negativa
fatd de munca si doar 10% detin o atitudine pozitivista.

Tabelul 2. Fregventa relativa si absolutd a tipurilor de
atitudine fatd de muncai, inregistrate la pedagogii celei de-a doua
categorii de virsta: 30-45 de ani.

Variabila Nivelele atitudinii fatd de munca
Tendinta Tendinta spre
Atitudine Spre pozitivitate Atitudine
Atitudine negativa negativitate pozitiva
fata de
munca e 2 o = e = e o = 2
°g S °g S S 3 S S g S
= D Q = D Q = D Q = D Q
Z5 | 8 Z s = Z 5 = zZs | 2
o o o [a o [a W o [a W
9 30 15 50 6 20 0 0

Tabelul 3. Fregventa relativa si absolutd a tipurilor de
atitudine fati de munca, inregistrate la pedagogii a celei de-a

treea categorii de virsta: peste 45 de ani.

Variabila Nivelele atitudinii fatd de munca
Atitudine Tendinta Tendintd spre Atitudine
Atitudine negativa N i?ii/eitate pozitivitate pozitiva
fata de g
munca 2 | @ @ @ @ @ @ | @
S3|5 |38 S |38 S |38 |5
— 0N Q — Q - Q — o
Z5 | 2 Z 3 2 Z 3 2 Z5 | 2
o | a a a o o o | a
0 0 5 17 22 67 8 26
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Graficul 1. Prezentarea grafici a comparatiei tipurilor de
atitudine fatd de muncd a cadrelor didactice din perspectiva
celor trei categorii de virsta.

Atitudinea fata de muncala ped agogi din
perspectiva de virsta

60 - .

o | l | . .

20 | ! ‘7 N ® Atitud. negativ.
0 ¥ ; - . mTend. Sp. Negativ

Ped. 24- Pedl, 30 Tend. Sp. Pozitiv

30deani,. . . Ped
45 de ani Pedieds

de ani

B Atitud. pozitiv.

Interpretarea rezultatelor si concluzii generale:

Analizand rezultatele statistice a procesului investigational am
constatat cd ipoteza cercetarii se confirmd. Astfel atitudinea fata de
munca la pedagogi este totalmente diferitd in cazul celor trei
categorii de virsta si anume:

- Pedagogii virsta caror este cuprinsda intre 24-30 de ani,
manifestd o atitudine negativa in exclusivitate fata de activitatea sa
profesionala. Acest rezultat poate fi explicat prin faptul cd angajatii
respectivi nu au o experiantd de muncd corespunzatoare iar lipsa
acesteea ingreuneaza acomodarea la cerintele sistemului educational,
in continud schimbare, ce s-a transformat si se transformd in
continuare dintr-un sistem inert intr-un sistem flexibil, ceea ce
necesitd o implicare vocationald. La fel mentiondm si influenta
factorului economic, care in cele mai dese cazuri devine decisiv in
ceea ce priveste atitudinea fatd de activitatea profesionala practicata
si calitatea serviciilor prestate.

- In cazul pedagogilor virst caror este cuprinsa intre 30-45 de
ani, observam ca atiudinea acestora fatd de munca exercitata, poarta
un caracter bivalent. Acest rezultat poate fi explicat prin faptul ca
nivelul de experientd acumulat le ofera posibilitatea de a observa in
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afard de beneficii materiale si beneficii nonmateriale si anume
pedagogii obtin o satisfactie profesionald in cazul cind formabilii
inregisreza rezultate 1nalte la disciplind. Totusi influenta factorului
economic nu este complet negat, ceea ce ne ofera posibilitatea sa
afirmam ca atitudine fatd de munca a reprezentantilor categorii
respective, nu este nici pozitiva nici negativa.

- Reprezentantii celei de-a trei-ea categorii de virsta, peste 45
de ani, au inregistrat cel mai pozitiv nivel de atitudine fatd de
activitatea sa profesionala. Acest rezultat il putem explica prin faptul
ca pedagogii respectivi au constientizat scopul de baza al activitatii
sale profesionale, cel de educare si transmitere a experientelor celor
care invatd. Formatiune profesionald, in majoritatea cazurilor de tip
Sovietic, implica un atagament emotional-vocational fata de cele
practicate, diminuand importanta factorului economic.

- In procesul de administrare a chestionarelor s-a constatat o
rezervare din partea respondentilor — cauza fiind frica de influenta a
rezultatelor asupra aspectului relational formal si nonformal, cat si
asupra viitorului carierei profesionale in cadrul institutiei date. in
cazul sefilor adjuncti in special, s-a observat frica de existentd a
pericolului de punere la indoiald a abilitatilor manageriale pe care le
poseda si posibilitatea de evidentiere a minusurilor la nivel de
institutie si la nivel de cultura organizationala.

- La fel s-a observat o nedorintd de a indeplini chestionarele
din cauza convingerilor conform carora chestionarele de tipul dat
sunt infidele si produc doar pierderi de timp.

- In cazul cand respondentilor au fost solicitate niste date
suplimentare referitor la, particularitatile activititii profesionale
practicate si din domeniul personal al respondentului, la care s-au
oferit intrebari de concretizare a scopului acestora si s-a observat un
nivel inalt de rezistentd. Acest fapt contribuie la formarea convingerii
de genul, sistemul managerial national se afla intr-o statre de blocaj
evolutiv si ca serviciile din domeniul psihologiei organizationale sunt
strict necesare dar care mai are nevoie de a fi implementat pe piata
nationald a muncii.

Concluzia generald ce poate explica fenomenul de atitudine
negativa fatd de activitatea profesionala si deficienta vocationald in
cazul tinerilor pedagogi, consta faptul ca sistemul educational al RM
nu colaboraza cu piata muncii autohtone, fapt ce a contribuit la
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inversarea valorilor profesionale a unui specialist in domeniu de la
cele vocationale spre cele financiare.
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MODALITATI DE STIMULARE ACTIVISMULUI SI A
CREATIVITATII iN PROCESUL DIDACTIC

Maria BARBA,
Catedra de Pedagogie si Psihologie

L’activisme et le développent de la créativité dans le processus
didactique dépende beaucoup de l'impliquions du professeur. Un professeur
créatif utilise dans le cadre du processus didactique une atmosphere et un climat
favorable. Le professeur dans le cadre du processus didactique dispose d’une
conduite et un comportement créatif Superior. Il doit connaitre le potentiel créatif
de chaque éleve. Les professeurs et les éleves doit travailler ensemble pour
accueillir une nouvelle expérience par les propres forces. En utilisant des
stratégies d enseignement interactives, le professeur postmoderne doit posséder
des compétences énergisantes, empathiques, ludiques, organisatrices,
interrelationnelles, scientifiques, psychologiques, méthodiques, managériales,
psychosociales. Le professeur dans le cadre de 'enseignement il doit développer
certaines habilites qui sont exprimées en termes de capacités.

1. Capacité de communications

2. Capacités d’arriver a un consens

3. Capacité d’entendre activement, d’étre réceptif , tolérants aux
avis des collegues.

Profesorul viitorului este chemat sd-si redimesioneze
continutul rolurile si ipostazele, manifestind un comportament
deschis si o atitudine pozitiva, activizantd si reflexiva, promovand o
invatare interactiva si stimuland potentialul creator al discipolilor sai.
[1, p.405]

Invitarea interactiv-crativa este un proces evolutiv, care are la
baza receptivitatea fatd de experientele noi cautate si rezolvate prin
explorare, deductie, analizd, sintezd, generalizare, abstractizare,
concretizare /operationalizare, punand accentul pe realizarea
conexiunilor dintre sensuri si solicitind o profunda implicare
intelectuala psihomotorie, afectiva si volitionala.

In cadrul finvatirii interactiv-creative, elevul /studentul
descoperd, infereaza, imagineazd, construieste s§i redefineste
sensurile, filtrindu-le prin prisma propriei personalitdti, solicitdnd
procesele psihice superioare de gandire si cratie. [1, p.406]

Individul care invata activ propriul initiator si organizator ale
experientelor de invatare capabil sa-si reorganizeze si sa-si
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restructureze in permanenta achizitiile proprii, in viziunea sistemica.
Dezvoltand acest tip de invatare, cadrele didactice stimuleaza elevii,
studentii sd devind capabili sd elaboreze proiecte personalizate de
invatare, sa-si asume responsabilitatea desfasurarii invatarii,
congstientizand, aplicand evaluand si dobandind progresiv autonomie
in propria invatare. [2, p.63]

Multe studii demonstreaza faptul ca Invatarea este mai
eficientd atunci cand elevii /studentii sunt implicati in acest proces.
Strategiile de instruire care angajeaza elevii in procesul de invatare,
stimuleaza gandirea creitica, sporesc gradul de constientizare si de
responsabilitate din partea acestora. [1, p.406]

Interactivitatea are la baza relatiile reciproce si se refera la
procesul de invatare activd, in cadrul careia cel care invatd
actioneaza asupra informatiei pentru a o transforma intr-una noua,
personald si interiorizatd. In sens constructivist, cel ce invata
reconstruieste sensuri prin explorarea mediului Inconjurator
/educativ, rezolvand probleme si /sau aplicand informatia dobandita
in situatii noi. [1, p.406]

Principiile care stau la baza construirii strategiilor didactice
interactive sunt:

1.  Elevii /studentii 1si construiresc propriile Intelesuri si

interpretari ale instruirii;

2. Scopurile instruirii sunt discutate, negociate, nu impuse;

3. Sunt promovate alternativele metodologice de predare-

invatare-evaluare;

4.  Sarcinile de invatare vor solicita informatii
transdisciplinare si analize multidimensionale ale
realitatii;

5. Evaluarea va fi mai putin criteriald si mai mult reflexiva,
integrind metode complimentare de evaluare;

6. Sunt promovate invatarea prin descoperire si rezolvare
de probleme.

Creativitatea soliciti proces de combinare, de conversie, de
imaginare §i restructurare continud a datelor, prin situarea celui care
invata si situatii problematice care necesitd rezolvare. Avem invétare
creativd atunci cind elevul dobédndeste o experientd noud prin
propriile puteri descoperind-o si exersand-o in cadre problematice
divergente. Interactivitatea presupune creativitate, in timp ce
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creativitatea poate fi individuala sau de grup. [1, p.406]

Instruirea interactiva, asociatd tipului superior de invatare
scolard interactivd si creativd, implica articularea /conjugarea
eforturilor ambilor agenti educationali (profesorul — elevii /studentii)
in construirea cunoasterii.

Relatia profesor — elev /student se redimensioneaza. Educatul,
aflat pe calea autoinstruirii /autoeducatiei, 1si asuma rolul de subiect,
de agent al propriei formdri, iar profesorul este ghidul sdu in
demersurile Intreprinse.

Stimularea activismului si a creativitatii in scoala, in general
in procesul didactic, in special, presupune favorizarea unui mediu de
invatare interactiv incitator si dinamic.

Invitarea prin cooperare asiguria dezvoltarea unui camp de
relatii optime manifestarii creatoare si active a elevului 1n clasa. Ea
dezvolta si intretine motivatia epistemicd internd, favorizand
implicarea activa in sarcind si contributiile creative, originale ale
participantilor.

Conditiile si situatiile specifice care pot duce la dezvoltarea
spiritului investigativ, a gandirii divergente, a atitudinii creative si
active in scoald, pot fi considerate urmétoarele:

o Incurajarea elevilor sa pund cat mai multe intrebari;

o Limitarea constrangerilor si a factorilor care produc
frustrare;

o Stimularea comunicarii prin organizarea de discutii si
dezbateri intre elevi, intre profesor si student;

o Activizarea elevilor /studentilor prin solicitarea lor de a

opera cu idei, concepte, obiecte in vederea reconsiderarii
acestora si a emiterii de voi variante;

o Cultivarea independentei cognitive, a spontanietatii si a
autonomiei in invétare;
o Stimularea spiritului critic constructiv, a capacititii de

argumentare si de cautare a alternativelor;

o Favorizarea accesului la cunoastere prin forte proprii,
stimuland  atitudinea reflexivd asupra propriilor
demersuri de nvétare.

. Posibilitatea de a contesta ,,Jamuririle” si ,,nelamuririle”
in lucruri si in fapte.
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Profesorul este cel care trebuie si giseascd cele mai
eficiente _modalitati prin care sa stimuleze potentialul activ,
interactiv i mai ales — creativ al fiecarui elev in parte. Activitatile
propuse elevilor in scopul sporirii gradului de implicare activa,
interactiva si creativa in gcoald, universitate, (dar si in afara gcolii)
trebuie sa asigure:

1. Stimularea gandirii productive, a gandirii critice, a
gandirii divergente si laterale;

2.  Libertatea de exprimare a cunostintelor, a gandurilor, a
faptelor;

3. Utilizarea talentelor si a capacitatilor specifice fiecarui
individ in parte;

4, Incitarea interesului catre nou, necunoscut si oferirea

satisfactiei gasirii solutiei dupa depunerea unui efort de
cautare de catre elev, student. [1, p.409]

5. Exersarea capacititilor de cercetare, de caautare, de idei,
criterii, de clasificare.

6.  Dezvoltarea capacititii de organizare de materiale, de
idei prin Intocmirea de portofolii asupra activitatii
proprii, de colectii de cuvinte, de obiecte, de contraste,
organizarea de discutii pe anumite teme, initierea de
jocuri, de excursii.

7. Educarea capacititii de a privi altfel lucrurile, de a-si pune
intrebari neobignuite despre lucruri obisnuite. [1, p.409]

Conduita creativa a cadrului didactic este unul din factorii

care asigurda dezvoltarea potentialului creativ al elevilor si
studentilor. Predarea ca proces creativ, presupune ca profesorul si
mediteze intre elev si lumea cel inconjoard. Ea devine simultan
activitate de predare — invatare — evaluare, cu resurse formative
superioare perfectibile permanent in sens strategic si operational.

Profesorul cu un comportament creativ superior (inventiv,

inovator, chiar emergent) trebuie nu numai si organizeze spatiul si
activitatea, ca si sa participe alaturi de elevi, studenti la elaborarea
cunostintelor; s& serveasca drept model in legaturile interpersonale si
sd Incurajeze interactiunile cooperante dintre elevi; sd-i indrume cum
sa-si foloseascd timpul si spatiul invatarii eficiente, echipamentul si
materialele; sd ajute individul sau grupul sa extragd din experiente
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informatiile necesare, valorile si resursele utile; in acest sens, el
trebuie sd fie capabil sa le interpreteze corect si sa le evalueze
continuu, in spirit formativ, dar si normativ. [1, p.410]

Activizarea Invatarii nu este sinonimd cu supraaglomerarea
elevului prin actiuni si sarcini iesite din sfera managementului
timpului disponibil ca resursd pedagogica de baza in mediul scolar
dar si extrascolar. Din contrd, ea trebuie inteleasd mai muit ca o
intensificare a muncii profesorului de a oferi elevilor oportunitati de
invatare, predarea fiind activitatea prin care cadrul didactic creeaza
conditii favorabile aparitiei invatarii eficiente, premisa a dobandirii
capacitatii de autoevaluare optima la elevi.

Valorificand o teza de baza, afirmata la nivelul praxiologiei
conform céreia ,,orice lucru bine facut este un lucru nou” (Tadeusz
Kotarbinski, 1976), putem afirma cad orice activitate didactica
/educativa eficienta devine o activitate noud care asigura adaptarea
proiectului pedagogic la situatiile concrete ale clasei si ale cdmpului
psihosocial, aflate intr-o continua schimbare §i transformare.

Atmosfera creata in clasa de catre profesor constituie un
factor care influenteazd comportamentul de invatare al elevului.
Instaurarea unui climat favorabil unei conlucréri fructuoase intre
profesor si elevi, a unui climat caracterizat printr-0 tonalitate
afectivd, pozitiva, de exigentd si intelegere, de responsabilitate
asumatd, reprezintd o conditie principala ce trebuie realizata in lectie.

Profesorul creativ ofera posibilitatea elevilor de a-gi spune parerea
intr-0 atmosfera neautoritard, promovand o atitudine deschisa,
prietenoasd, elasticd, pozitiva si receptiva, apreciind ideile bune si
neridiculizdnd nereusitele sau exagerdrile. El ingaduie elevului sa-si
manifeste curiozitatea, indecizia, interesul pentru schimbul de informatii.
Climatul spornic de lucru este facilitat de faptul ca profesorul trateaza de
fiecare data intrebdrile elevilor cu interes, respectd opiniile celorlalti,
intareste constant convingerea elevilor cd pot emite idei valoroase,
antrenandu-i in procesul de evaluare, comunicandu-le criteriile de
evaluare si oferindu-le timpul necesar exersarii propriilor capacitati.

Pentru a stimula activismut si creativitatea elevului, profesorul
insusi trebuie sa fie un tip creativ si activ, sa manifeste un
comportament si o atitudine pozitivd in acest sens. Instruirea
interactiva redimensioneaza rolurile si ipostazele cadrului didactic.
Un cadru didactic creativ stie cum sa foloseasca intrebarile (vezi
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Ana Stoica, 1983). Fiecare act creativ incepe cu intrebari, dar acestea
trebuie sd fie deschise, sd aibd sens §i sd nu sugereze raspunsuri
predeterminate. Intrebarea operationala provoaca conduita creatoare,
pentru cd ea duce la explorare, dezvoltd curiozitatea i implicit
invatarea creativa.

Dupa C. Rogers (1961), principalul motiv al creativitatii 1i
constituie tendinta individului de a se actualiza pe sine, de a deveni
ceea ce este potential. Credinta psihoterapeutului este ca fiecare dinte
noi detinem aceasta tendintd de autoactualizare care asteapta conditii
prielnice pentru a se manifesta si a se exprima in moduri specifice.
Activitatile motivante, interesante, aflate in legatura cu dorintele si
interesele elevilor, vor stimula dezvoltarea acestora i1n ,,zoha
proxima” (L.S.Vigotski, 1971), asigurdnd si anticipadnd evolutia
invatarii la niveluri de reusita superioare.

Importantd in dezvoltarea creativitatii si a activismului in
invatare este stimularea efortului personal al elevului, stimularea
tendintei acestuia de a aduce o contributie proprie, de a fi original,
inventiv, creativ. Misiunea cadrului didactic nu inceteaza odata cu
terminarea lectiei, ci se manifesta si dincolo de cadrele acesteia. El
trebuie sd cunoasca potentialul creativ al fiecarui elev i modalitatile
de stimulare, sa sesizeze manifestarile creative ale elevilor in afara
orelor de clasa, in activitatile extrascolare, sa-1 faca pe elev congtient
de propriile capacitati si sd le dezvolte aptitudinea si obisnuinta
autoevaluarii.

Un rol important in crearea unui climat propice stimularii si
dezvoltarii unei invatari interactiv-creative, ii detine atitudinea
de a se descurca in situatii problematice, implicindu-Se activ.
Aspiratiile elevilor, valorile morale si intelectuale pretuite de
educator actioneaza asupra personalitatii aflate in formare. Ceea ce
va pretui i va promova profesorul va pretui si va dezvolta si elevul
in mod mal mult sau mai putin constient.

S-a spus pe drept cuvant ca profesorii creativi determina
avantul creativitatii elevilor lor fard eforturi deosebite. Secretul
consta in transferul setului de valori favorabile creativitatii dinspre
intrumator catre discipol, fenomen urmat de autodezvoltarea si
autoformarea acestuia din urma in functie de atitudinile si
convingerile devenite acum ,ale lui”. In mod similar se petrec
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lucrurile 1n cazul profesorilor rigizi si conventionali. Cadrele
didactice noncreative nu numai cd nu vor agrea comportamentul
specific elevului creativ (independenta in abordarea si analiza
problemelor, curiozitatea, spiritul de contrazicere, nonconformismul
- in limita bunului simt - etc), inhiband orice pornire catre inovatie,
dar vor intampina dificultati in depistarea elevilor cu potential creativ
ridicat, subestimandu-i.

Profesorul bun permite elevului sa-si asume riscuri
intelectuale, sa speculeze (In sens pozitiv), sa faca asocieri nebanuite,
oferindu-i insa sprijin in situatii de frustrare, esec, nesiguranta,
ambiguitate. La dispozitia elevilor indicat este sd fie puse materiale
lamuritoare si surse de informare corecta, validate social.

Trebuie avut in vedere cd, formarea unor deprinderi de
invatare interactiv-creativa, antrenand efortul intelectual din partea
elevului, cu cat sunt mai de timpuriu depistate, stimulate, fixate si
consolidate, cu atat au un efect formativ mai eficient, materializat in
dezvoltarea capacitatilor intelectuale superioare si a aptitudinilor
specifice actului creator.

Invitarea interactiv-creativa soliciti efort intelectual si practic
atdt din partea elevilor cit si din partea profesorului care
coordoneaza bunul mers al activitatii. Utilizand strategii de invatare
interactiva, profesorul trebuie sa detind urmatoarele competente care
pot fi (auto)formate si (auto)dezvoltate la nivel de sistem:

e competenta energizanti: are in vedere capacitatea
profesorului de a-i face pe elevi sa doreasca sa se implice
in activitate, in rezolvarea problemei date. Elevii trebuie
incurajati si stimulati s nu se opreasca la prima solutie
descoperitd, ci si se antreneze 1n cadutarea de solutii
alternative;

e competenta empatica. presupune abilitatea de a lucra cu
elevii/studentii reugind sa se transpund in situatiile pe care
acestia le parcurg. In acest mod, profesorul isi va cunoaste
mai bine discipolii i va imbundtatii comunicarea cu ei;

o competenta ludica: se refera la capacitatea profesorului de
a raspunde jocului elevilor sdi prin joc, favorizand
integrarea elementelor ludice in activitatea de invatare
pentru a o face mai atractiva si pentru a intretine efortul
intelectual si fizic al elevilor;
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competenta organizatoricd: are 1n vedere abilitatea
cadrului didactic de a organiza colectivul In echipe de
lucru, de a mentine §i a impune respectarea regulilor care
privesc 1invatarea prin cooperare, in grup. Totodata,
profesorul este cel care poate interveni in situatii limita, in
situatii de crizd, aplandnd conflictele sl favorizand
continuarea activitatii pe directia doritd. El mentine
legatura dintre interventiile participantilor si subiectul
discutiei, evitand devierile;

de comunicare cu elevii sii, menita sa dezvolte si la acestia
abilitatile sociale necesare integrarii optime in colectiv.
Toleranta si deschiderea fatd de nou, precum si incurajarea
originalitatii raspunsurilor copiilor, va avea ca efect

relatiile cu ceilalti.

Alaturi de aceste competente nu trebuie neglijate cele necesare
si specifice tuturor cadrelor didactice:

competentele stiintifice, care se referd la corectitudinea
stiintifica, la calitatea, structurarea, logic internd si
transpozitia didactica a continuturilor care vor contribui la
atingerea obiectivelor stabilite si la dezvoltarea la elevi a
structurilor operatorii, afective, motivationale, volitive si
actionale;

competentele psihopedagogice si metodice prin care se
asigurda eficienta psihopedagogicdi a demersurilor
instructiv-educative, logica didactica, profesorul mediind
legatura elevului cu obiectul de invatamant;

competenteie manageriale si psihosociale ce tin de
managementul educational si de organizarea relatiilor
sociale 1n clasa de elevi.

Rolurile profesorului se redimensioneaza si capata noi valente,
depasind optica traditionala prin care el era doar un furnizor de
informatii. In organizarea invitirii prin cooperare el devine un
coparticipant, alaturi de elev la activitatile desfasurate. El insoteste si
incadreazd elevul pe drumul catre cunoastere. Dimensiunile
procesului de invatamant (predarea-invitarea-evaluarea) capatd, in
cazul strategiilor de lucru 1n echipa, valente formative si formatoare,
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incurajand progresul individual si colectiv, personal si social.

Atunci cand se folosesc strategiile didactice de interactiune
pentru prima datd, profesorul trebuie sa-i lase pe elevi sa-si aleaga
partenerii de lucru. Odata ce confortul interrelational a fost stabilit,
pentru a asigura maximum de beneficii, profesorul se va asigura de
eterogenitatea grupului (din punct de vedere al nivelului de pregatire
intelectuala si afectiv-emotionald, al capacitatilor sociale si de
comunicare, al sexului etc).

Pentru a asigura succesul interactiunii in grup, profesorul
trebuie sa le dezvolte elevilor anumite abilitati, exprimate in termeni
de capacitati, cum ar fi:

o capacitati de comunicare i parafrazare a ceea ce au

retinut pentru a verifica intelegerea;

o capacitatea de a ajunge la consens;

. capacitati de a trimite si a primi feed-back-uri;

o capacitatea de a asculta activ, de a fi receptiv si tolerant
la parerile colegilor, de a sustine si a accepta diferentele
de opinie;

o capacitatea de a reflecta asupra celor discutate si a se
concentra asupra prioritatilor;

o capacitatea de a oferi si de a primi ajutor din partea
colegilor si de a nu prelua controlul intregului grup.

Complexitatea sarcinii trebuie sa creascd proportional cu
mérimea grupului. Grupul poate rezolva cu succes orice sarcind pe
care ar putea-o depasi elevul daca ar lucra individual, ba chiar mai
mult decat atat. In grup se pot rezolva probleme, discuta asupra unei
teme/subiect fard ajutorul direct al profesorului, se pot genera noi
idei sau constructii de idei pe idei, plecand de la ceea ce s-a invitat.
Ceea ce aduc in plus strategiile didactice interactive, fata de lucrul
individual este potentialul grupului de a Tmparti/repartiza sarcinile
intre membrii sdi i placerea de a impartasi bucuria reusitei.

Instructiunile clare, tintele urmadrite §i organizarea timpului
sunt elemente importante pentru eficienta activitatii intr-0 Strategie
didactica colaborativa. Este la fel de important ca fiecare membru sa
aiba un rol/functie de Indeplinit in cadrul grupului, o responsabilitate:
secretar care noteaza datele, monitor, observator, facilitator, reporter,
vorbitor etc. Rolurile trebuie insd schimbate periodic astfel incat,
fiecare membru si aiba sansa de a exersa/practica noi roluri, noi
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responsabilitati.

Profesorul trebuie sa dezvolte o anumitd culturd de grup ce
include anumite expectatii, un anumit nivel de galagie, respectarea
regulilor, dar Intr-o atmosfera de Incredere si de sprijin reciproc, in
care este stimulatid participarea egald a tuturor membrilor. Este
important ca elevii sa se antreneze unii pe altii in efectuarea muncii
colaborative si sd doreasca sa lucreze impreuna.

Metodele interactive de grup determind si stimuleaza munca
colaborativd desfasuratd de cei implicati in activitate (elevii), in
cadrul careia, toti ,,vin” (participd) cu ceva §i nimeni nu ,,pleacd” cu
nimic. Profitul este atat al grupului (solutionarea problemei, gasirea
variantei optime), cat si al fiecarui individ In parte (rezultatele
obtinute, efectele aparute in planurile cognitiv, emotional-afectiv,
comportamental; o invatare noua).

Experientele de invitare in grup sunt marcate de dialog
reflexiv, de stimularea atitudinii metacognitive (crearea de moduri
alternative de gandire, oferind o baza rationald pentru negocierea
interpersonald a sensurilor, o cale de a ajunge la intelegerea
reciprocd), de crearea de jurnale reflexive si de stimularea gandirii
critice. Increderea in procesul de invitare eficientd conduce la
diminuarea controlului si la instaurarea unor relatii de munca
degajate intre educator si educat.

Avem invatare creativa atunci cand elevul capata o experienta
noud prin propriile puteri, descoperind-o si exersind-o 1n cadre
problematice divergente. Ea pune accentul pe invdtarea prin
cercetare-descoperire, pe invatarea prin efort propriu, independent
sau dirijat; pune accent mai ales pe echipamentul intelectual
operatoriu, pe gandire si imaginatie creatoare. Elevul trebuie sa aibe
dreptul sa se indoiascd de ideile cu care vine in contact, sa le
cerceteze si apoi fiind convins de justetea lor sd si le insuseasca,
aderand la ele. La fel el are dreptul sa greseascd, greselile creative
fiind mai importante pentru dezvoltarea cognitiva decat raspunsurile
corecte, corespunzitoare.

Profesorii si elevii trebuie sa lucreze impreund, promovand
metodele dialogate, favorizand procesele de indrumare si negociere.
Conlucrarea profesor-discipol, nu 1inseamnd 1nsd reducerea
respectului fatd de cadrul didactic, ci subliniazi necesitatea
redimensionarii relatiei, prin considerarea sensului dublu al fluxului
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instructiv-educativ, al reciprocitatii invatarii deoarece si profesorii au
de invitat de la elevi.

Activismul elevului/studentului implicat de strategiile folosite
de catre cadrul didactic in desfisurarea activitatii de predare-
invatare, se constituie ca un imperativ al orientérii postmoderniste in
educatie. Scoala postmodernista trebuie sd stie cum sa motiveze pe
elev sa invete si cum sd faciliteze procesul Invatarii, organizand si
dezvoltand strategii de lucru interactive, punand accentul pe utilitatea
cunostintelor si pe necesitatea insusirii lor pentru a se descurca in
viatd. Agentii educationali trebuie sd fie interesati de ceea ce-si
doresc elevii sd invete si de ceea ce pot sd facd cu aceste cunostinte.
Rolul profesorului este nu de a indopa discipolii cu diverse
cunostinte, ci de a te arata ce au de facut cu acestea. Daca nu sunt
capabili sd foloseascd in practicd ceea ce au Invatat, degeaba detin
elevii cunostinte pur teoretice. in educatie si instruire trebuie avuta in
vedere imbinarea eficientd a ambelor aspecte.

Predarea nu are un scop in sine, ci este o functie desfagurata in
sprijinul crearii autonomiei in invatare. Transmiterea de informatii
nu trebuie sd constituie tinta profesorului. Acesta trebuie si creeze
oferte de stimulare si de diferentiere a propriilor structuri cognitive
ale elevului; structuri cognitive construite si angajate in cadrul
procesului de invatamant, in spiritul paradigmei curriculumului prin
activititi de  instruire  proiectate  simultan la  nivelul
interdependentelor dintre actiunile de predare-invatare-evaluare.

Educatorul postmodernist este un cautitor, un producator
pasionat si un distribuitor de cunoastere localizata. El devine un
profesor-cercetator si, prin aceasta, un ganditor care reflectd la
practica educativa, constient fiind de responsabilitatea sa in a cultiva
la elevii sai, practici investigative si reflexive.
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CONCEPTUALIZAREA PREZENTARII DE SINE

lulia IURCHEVICI,
Catedra de Pedagogie si Psihologie

The personality of each of us is unique because the combination of
genetic heritage of each, the environment where we are growing and
education which we are receiving. The base of this “construction”, which
gives the feeling of personal identitz, is social or self-ego with its three
components: cognitive component or self-concept, self-esteem or emotical
component and self-presentation. Contents of this article deals with the
conceptualization of self-presentation as a mechanism of selection,
synthesis, and control of information transmition about the identity of social
interaction partners.

In viata de zi cu zi suntem implicati in numeroase interactiuni
sociale. Procesele de interactiune sociald in care suntem antrenati
sunt definite de pozitia pe care o ocupam pe scena sociald si implicit
asumarea §i jucarea anumitor roluri. Dar, pentru a juca bine un rol
sau altul trebuie s controldm bine informatiile pe care le transmitem
catre mediul extern. De aceea suntem preocupati nu numai de ceea ce
suntem si simtim dar §i de a face o impresie buna. Ultima impune
selectarea unei cantitati imense de informatie despre noi insine,
sintetizarea acesteia si transmiterea celorlalti numai ceea ce impune
situatia si relatia. Astfel indivizii cautd sa controleze nu numai
informatia despre identitatea participantilor, despre activitatile
desfagurate impreuna, despre relatia in sine, dar mai cu sema
informatia despre ei ingisi. Indivizii nu transmit celorlalti informatii
despre propria persoana la intimplare: scopurile pe care si le propun
influenteaza felul in care ei prefera sa interpreteze evenimentele si
felul in care transmit informatii audientei.

Concepte ca reglarea impresiei, managementul impresiei, auto-
prezentarea, autocontrol, automonitorizarea (monitorizarea de sine) se
refera tocmai la controlul pe care indivizii il exercita asupra informatiei
despre ei insisi.

Prin autocontrol se inteleg modalitatile prin care oamenii isi
stdpanesc si controleaza reactiile si comportamentele lor si gradul in
care reusesc sa o faca. Incercam si ne reglam conduitele, asa cum am
mentionat mai sus, in functie de semnalele pe care le primim de la
ceilalti si care sunt raportate la standardele sociale interiorizate,
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precum si in functie de aspiratiile si preferintele noastre.

Conceptul de automonitorizare sau monitorizare de sine (self -
monitoring) a fost introdus in literatura de specialitate de catre M.
Snyder (1974) si se referd la masura 1n care indivizii sunt centrati pe
sine 1n relatiile cu semenii [1]. Functia de monitorizare de sine sau
capacitatea de a fi ,,camelion social,, nu este dezvoltata la fel la toate
persoanele. Persoanele care prezinta indici scdzuti ai acestui
parametru isi exprima gandurile, atitudinile, sentimentele proprii n
orice situatie si nu le pasa de ceilalti; in relatiile cu ceilalti pun
accent pe trasaturi de personalitate autentice si stabile. Dimpotriva
persoanele ce prezintda indici crescuti - sunt foarte atente la
imprejurdri si impresiile pe care le fac; sunt preocupate intens de a se
adapta la circumstantele specifice, la opiniile si conduitele celorlalti,
mai ales a celor de la care ar putea obtine beneficii; au si isi dezvolta
abilitati actoricesti de a se face placute celorlati [2]. Cercetérile in
domeniu (D.Caldwell., C. O'Reilly, 1982 ) au demonstrat ca
persoanele cu indici crescuti ai monitorizarii de sine isi pot utiliza
capacitatile sale nu numai pentru a obtine beneficii personale, dar si
pentru a fi de folos societatii. Unele profesii (actor, chelner, cadru
didactic, vanzitor, prezentator etc.), sustin cercetatorii, chiar impugn
prezenta sau dezvoltarea abilititilor de a te face placut celorlati.
Astfel se scoate n evidentd corelatia dintre aceste calitati si statutul
si rolul social al persoanei [3].

Unii autori precum Jones (1993), Snyder et al. (1983), [apud,
4] releva faptul ca cei cu automonitorizare joasd nu sunt “ursuzi’ si
egoisti ci sunt onesti, seriosi, de Incredere, stabili, predictibili, in
relatiile de prieteni si dragoste pun mare pret pe calititile interioare
ale partenerului si se atageaza sincer de el, in timp ce cei cu
automonitorizare crescutd sunt mai superficiali, instabili, putin
previzibili, camelionici, sunt interesati de beneficiile pe care le-ar
avea de la partenerii lor. In forme extreme nici unul dintre cele doui
moduri de gindire si comportament nu este dezirabil social si
prezintd variante de nevrotizm. Majoritatea oamenilor se situeaza,
asa cum demonstreazd investigatiile, intre cei doi poli ai
monitorizarii de sine.

Un alt exemplu de influentd a conceptului de sine asupra
comportamentului individului este descries de catre J. Crocker si V.
Mayor (1989), [apud, 2]. Anlizand datele mai multor cerectari,
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autorii aratd cd persoanele care prezintd deformari fizice evidente
(pierderea unui  membru, cicatrici, patologii ale pielii ) — stigme —
pot sd le expunad special, ca si cum ar brava prin mutilarile lor.
Cercetatorii considera ca aceste persoane recurg la etalarea
deformarilor lor congtient, pentru a se autoconfirma. Nu numai
stigmele fizice pot fi incorporate §i trdite dramatic In imaginea de
sine, dar si cele rasiale, de gender, etnice, religioase etc.

Indiferent de conditia sociald sau fizica, oamenii se straduiesc
sd obtina din partea celorlati impresiile dorite de ei. Acest fenomen s-
a consacrat in literature de specialitate ca managementul impresiilor
si a fost lansatd de E. Goffman, care sustine ca a Incerca sa induci
impresii pozitive semenilor tdi este esenta espresiei sinelui in
interactiunile sociale. Analizdnd practicile si strategiile prin care
indivizii si promoveaza si protejeaza imaginea in accord cu rolurile
lor sociale, Goffman recurge la distinctia dintre regiunile din fata si
regiunile din spate. Regiunile din fata sunt contextele formale de
interactiune, iar regiunile din spate - cele informale. in primele
persoana se fereste de gesturile nepotrivite timpului, spatiului local,
situatiei, iar in regiunile din spate - se simte relaxatd, nu trebuie sa
respecte regulile formale ale interactiunii, audienta sau persoanele de
rol complimentar nefiind de fatd. Exista si situatii de flagrant delict,
aratd Goffman, atunci cand individul este surprins de persoana in
cauza facand gesture contraindicate (de ex. tinta barfei aude persoana
ce o barfeste) [1, 4]. In literatura de specialitate constructul de
management al impresiei apare atit sub aceastd denumire, cét si sub
denumirea de auto-prezentare, sau prezentare a sinelui, adica
transmiterea catre ceilalti a informatiilor pozitive despre tine, si se
realizeaza pe trei cdi: a spune lucruri bune despre propria persoana; a
realiza actiuni vizibile pentru ceilalti si a folosi indicatori fizici
exterior (imbracaminte, autoturisme, spatiu de munca si locuit).
Diferenta dintre concepte se refera la faptul cd managementul
impresiei presupune controlul perceptiei celorlalti in orice fel de
contexte, in situatii atat reale cat si imaginare, iar termenul de auto-
prezentare este folosit doar in situatiile in care imaginile proiectate
sunt relevante pentru persoana respectiva, sunt auto-relevante.

Autopromovarea se practica si indirect, prin ceea ce Cialdini a
numit fenomenul de a te folosi (incalzi) de gloria reflectata a altora
(to bask in reflected glory), adica de a asocia numele nostrum cu cel
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al unor personae faimoase [4]. Oanenii apeleaza la acest fenomen
pentru a aparea intr-o lumina favorabild in proprii ochi si in ochii
celorlati. Cel mai evident in acest sens este comportamentul
admiratorilor fanati ai muzicii, sportului, teatrului etc. Dar fanii-
admiratorii §i suporterii — sunt de partea idolilor lor atata timp céat
acestia au susces (glorie). Suporterii scandeaza la tribund ”Ai nostril
au castigat!”, ”Noi am castigat!”,”Noi suntem primii!” Insa, niciodata
nu vor scanda “Noi suntem ultimii!”, ”"Noi am pierdut!”. Vorbind
despre infrangerea suferitd de echipa favoritd, suporterii vor utiliza
pronumele personal “ei”: ei au pierdut”, “ei au ratat sansa de a se
califica in finald”. Astfel, dorinta de a te reflecta in gloria altora exisata
alaturi de tendinta de a te desolidariza de insuccesele altora [2].

Intrarea in gratie (ingratiation) este un termen inteles si folosit
de unii specialisti diferit de autopromovare. Daca ultimul urmareste sa
apari competent, primul are ca scop sa te faci placut altora. Intrarea in
gratie - echivalentd in romand cu lingusirea - se poate obtine prin
urmatoarele cai [Stephan si Stephan, 1985, apud, 4, p.72]:

e Flatarea celor vizati sau a persoanelor foarte dragi acestora
(rude, prieteni);

e A sustine cd esti mult mai asemanator cu tinta lingusirii in
credinte, atitudini, comportamente, decat in realitate;

e A face diferite favoruri persoanei careia vrei sa intri in gratie,
incepand de la a lua o scama pana la cadouri scumpe;

e A te prezenta Intr-o lumina favorabild, ca posedand calitati
bine cotate social, cum ar fi inteligenta, onestitatea, seriozitatea.

Apelarea la intrarea in gratie depinde de mai multi factori,
sustine Tedeschi et al.,( 1973), printre care cei mai imoprtanti sunt:
valoarea beneficiilor care s-ar obtine si capacitatea tintei de a obtine
aceste beneficii; probabilitatea subiectivd a asuccesului tehnicilor
folosite; legitimitatea perceputa a utilizarii intrarii in gratie [idem)].

Auto-handicaparea (self-handicapping) se refera la situatiile
in care individul 1isi creeaza singur un handicap, isi aseaza un
obstacol in cale pentru a atenua implicatiile evaluative ale
performantei sale (Jones si Berglas, 1978). Astfel, eventualul esec
poate fi scuzat dind vina pe obstacol, si nu pe sine, iar eventualul
succes este incd mai rasunator, caci s-a produs in conditiile in care
individul a avut de infruntat un obstacol. Auto-handicaparea poate fi
socotita un fel de scuza anticipativa, care protejeaza identitatea creand
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impresia ca sansele de a esua sunt foarte mari. De exemplu, un student
care merge la examen, isi pregateste dinainte scuze ale posibilului esec.
El poate pretinde ca aceasta s-a intAmplat din cauza stresului, nenorocululi,
intentiilor rele ale profesorului, lipsei de somn, conflictelor recente in
familie, deceptiei in dragoste etc. Indivizii folosesc aceasta strategie atunci
cand nu sunt siguri de succesul intr-0 sarcina care are relevanta pentru
conceptia lor de sine [2,5, 6 ].

Auto-handicaparea, asa cum a fost presentatd mai sus,
corespunde versiunii comportamentale prin care oamenii invoca
motive (handicapuri) exterioare si vremelnice in raport cu sinele. O
altd versiune a auto — handicaparii - ce invocd motive mai aproape
de personalitate si sine, numite handicapuri auto-raportate - o0
gasim descrisd la P. Ilut (2001) si prezinta procesul prin care indivizii
cautd scuze ale prestatiei slabe sau insuccesului in interior pentru a-
si mentine imaginea de sine. Oamenii aplica aceastd tactica nu numai
pentru autoconfirmarea sinelui, dar si pentru a nu parea un ratat in
fata celorlalti. Indivizii incearca sa convinga pe altii dar si pe sine ca
handicapurile personale (stirile sau trasaturile de personalitate,
aptitudinile, calitatile morale, boala), putin importante si, de cele mai
multe ori trecatoare se fac vinovate de insuccesul suportat. Astfel un
tanar care a exersat toatd noaptea la vioard va pune cotatia slaba la un
concurs pe seama oboselii i nu pe faptul ca nu are aptitudini
musicale. Un baiat cu putind trecere la fete poate pretinde ca asta se
intampla din cauza timiditatii sale si nu pentru cd nu e deloc reusit
fizic si nici inteligent [4, p.73].

Rezumand conceptiile expuse mai sus, putem spune cd
prezentarea de sine este un proces prin care incercam sa modelam
nu doar ceea ce cred ceilalti despre noi, dar chiar felul in care
gdndim despre noi insine. Exista, in principal, doua ratiuni pentru
prezentarea de sine: este, mai intdi, prezentarea de sine Strategicd,
constand din eforturile pe care le facem pentru a modela felul in care
ne vad ceilalti pentru a castiga putere, influenta, simpatie sau
aprobare. O a doua ratiune sau motivatie este aceea a verificarii sau,
mai bine zis, a validarii conceptului de sine. Auto-prezentarea este
un aspect universal al vietii sociale ce apare in toate stadiile unei
relatii, in primele intilniri, ca si in relatiile de lunga durata. Auto-
prezentarea reusita faciliteazd adaptarea si fexibilitatea in cadrul
unor relatii sociale reciproc avanatjoase si se poate realiza prin
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selectarea conduitei celei mai adecvate in functie de nevoile si
asteptarile celorlalti. Din aceasta cauza fiecare dintre noi trebuie sa-si
controlezea informatia din mediu, in avantajul sau, prin adoptarea
comportamentului potrivit la timpul potrivit, pentru a ne pozitiona
cat mai avantajos in mediul din care facem parte.
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EVALUAREA ATITUDINII S| COMPORTAMENTULUI
ELEVULUI - CA PERFORMANTE iN FORMAREA DE
COMPETENTE

lulianna IUZU,
Catedra de Pedagogie si Psihologie

Republique of Moldova has initiated an extensive process of
renovation of the educational system, has produced profound changes in the
concept field, then in the curriculum, these generating, in their turn,
significant changes in other system components. The evaluation is designet
not only knowledge control or as a way of objective measurement, but as a
way of training, which involves a comprehensive skills training school. This
aspect starts from the structure of academic competence: knowledge,
abilities/skills and attitudes. Thus, assessing student attitudes and behavior
will provide a performance of training skills.

Teoria Si practica moderna a evaluarii didactice au cunoscut,
in ultimii ani, ample dezvoltari in plan conceptual, metodologic Si
strategic, determinate, pe de o parte, de noile orientdri privind
instruirea Si educatia, iar pe de altd parte, de tendintele generale
inregistrate pe plan mondial in ceea ce priveSte conceperea,
proiectarea Si realizarea evaluarii Scolare.

Analiza unor importante studii in domeniul evaluérii
pedagogice ne permite sd constatim ca, la nivelul practicilor
evaluative pe plan mondial, sunt evidente doua tendinte de baza in
ceea ce priveste conceperea, proiectarea si realizarea evaludrii
rezultatelor scolare:

- una este trecerea treptatd, de la proiectarea si realizarea
evaludrii scolare in functie de obiective pedagogice, la centrarea
demersului evaluativ pe achizitiile finale ale elevilor exprimate in
termeni de competente scolare, insotita de schimbarea de accent
dinspre evaluarea normativa, axata pe profesor, spre evaluarea
formativa, centrata pe elev;

- cealalta este trecerea, de la modalitatea de evaluare
punctuala, standardizatd, decontextualizatd a cunostintelor si
abilitatilor elevilor, la evaluarea de tip integrativ a performantelor
scolare, proiectata si realizata Tn maniera contextualizata, aproape de
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conditiile vietii reale si dupa cerintele evaluarii autentice.

Evaluarea trebuie conceputd nu numai ca un control al
cunostintelor sau ca mijloc de masurare obiectiva, ci ca o cale de
perfectionare, ce presupune o strategie globald a formarii de
competenta scolara[1].

Asemenea lui F. Bobbitt, R. Tyler si-a fundamentat demersul
pornind de la formularea obiectivelor comportamentale: "Din
moment ce scopul real al educatiei ne este de a avea performanta
profesorului la anumite activitati, dar de a aduce schimbari
semnificate in modelele de comportament ale elevilor, devine
important de a recunoaste ca anumite afirmatii ale obiectivelor scolii
ar trebui sa fie o angajare spre schimbare care are loc in elevi" [2].

Pentru a evidentia necesitatea evaluarii atitudinilor si
comportamentelor trebuie sa pornim de la semnificatia si structura
conceptului de competenta care in sens larg este definitd ca fiind
abilitatea, capacitatea de a utiliza cunostintele insusite si structurate in
configuratii functionale in diferite situatii pe care viata scolari, sociala
si profesionala le ridica. Competenta este la intersectia verbelor: a sti,
a sti s faci, a sti sa fii, a stii sa devii, deci nu este rezultatul actiunii
educative numai pe domeniul cognitiv, ci se raporteaza si la cel
afectiv- atitudinal si psihomotor. Competentele respective sunt
considerate a fi cu rol de standarde psiho- sociale si profesionale, prin
raportare la domeniile generale de continut selectate.

Orientarea invatamintului spre formarea de competente s-a
produs 1n anii 70 ai secolului al XX-lea in SUA, in procesul studierii
experientei de lucru a profesorilor. Conceptul de competenta a fost
introdus de Noam Chomsky (1965) si definit ca aptitudinea de a
produce si intelege un numdr infinit de enunturi, reguli, principii,
actiuni, moduri sau modele practice de a se comporta, Strategii
preferentiale sau stiluri productive in profesie. N.Chomsky se referea
mai mult la competenta lingvistica, comunicativa, mentionind ca este
o deosebire esentiald intre competentd (cunoasterea limbii de catre
cei ce vorbesc si ascultd) si utilizarea limbii (folosirea limbii 1n
situatii concrete de comunicare). Numai in cazuri ideale, utilizarea
este o reflectare a competentei, fiind legatd in realitate de gindire, de
reactie la utilizarea limbii, la abilitatile celui care vorbeste, la
experienta lui. L. Soitu evidentiazd o definitie si mai timpurie a
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conceptului de competentd completata cu aspectul de personalitate,
care apartine lui R.W. White (1963), conform careia competenta este
,rezultatul cumulativ al istoriei personale si interactiunii sale cu
lumea exterioara”.

In literatura psihopedagogicd definitiile conceptului de
competentd sunt numeroase §i diferite, uneori incomparabile, in
functie de domeniile de utilizare si punctul de vedere al autorilor.

In opinia lui S. Marcus, pentru orice domeniu, competenta
reprezintd conditia ce asigurd eficienta activititii umane, iar
exersarea eficace a activitatii st la baza comportamentului si este
conditionata de o serie de insusiri caracteristice Intregii structuri de
interioritate a individului.

In R. Moldova, conceptele ,,capacitate” si ,»competentd” se
utilizeaza din 1996, odatd cu reforma Invatdmantului preuniversitar,
care prevedea elaborarea Curriculumului National la nivel de
cunostinte, capacitati/competente si atitudini. Termenul de capacitate
a intrat in scurt timp 1n uz, detinind primul loc in toate activitatile de
proiectare si realizare a procesului educational, care avea ca finalitate
o evaluare de tipul ,,examen de capacitate” .

Deseori, in literatura de specialitate se intalneste urmatoarea
afirmatie: ,,O competentd este capacitatea de a...”, ceea ce presupune
ca conceptul de ,competentd” se asociazd cu conceptul de
»capacitate”. Dat fiind faptul cd nu existd o singurd acceptiune a
conceptului de ,,competentd”, se impune o analizd a diferitelor
definitii, in vederea clarificarii sensului si determinarii caracteristicilor
de baza ale acestor doud concepte: ,,capacitatea” si ,,competenta”.

De la lansarea termenului si pind in prezent, s-au Inregistrat
numeroase maniere §i unghiuri de abordare a conceptului de
competenta:

- De G. Landsheere defineste competenta drept ,,cunostinte,
priceperi si atitudini sau comportamente pe care trebuie sid le
insuseasca cel ce se formeaza”;

- M. Cilin caracterizeaza competenta ca pe un amestec de
cunostinte, aptitudini, priceperi, deprinderi, care se exteriorizeaza ca
fapt, fiind utile pentru realizarea contextului particular al unei situatii
care solicitd rezolvarea unei probleme sau sarcini;

- D. Salade intelege prin competentd ,,concordanta optima
dintre capacitatile individului, conditiile de lucru si rezultatul
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activitatii sale”;

- C. Cucos reprezintd competenta ca ansambluri structurate de
cunostinte si deprinderi dobindite prin invatare;

- L. Soitu afirmd: ,,competentele sunt repertorii ale
comportamentelor pe care le demonstreazd un individ intr-o situatie
data, legatura si sinteza caracteristicilor individuale de care dispune
persoana in realizarea unei activitati”;

- V. Copilu defineste competenta ca interactiunea a 3C:
Competenta = Cunostinte, Capacitati, Comportament (C=CCC).

In ultimii ani, conceptul de competenti este utilizat mai
frecvent si in limbajul pedagogic din R. Moldova:

- VL. Paslaru reprezintd competenta ca ,,ansambluri structurate
de cunostinte si deprinderi dobindite, acestea permit identificarea la
rezolvarea in contexte diverse a unor probleme caracteristice unui
anumit domeniu”;

- M. Hadirca defineste conceptul de competenta scolara drept ,,0
finalitate educationald, care presupune mobilizarea, in anumite situatii
scolare, a unui ansamblu structurat de cunostinte, capacitati si atitudini,
cu caracter disciplinar, apropiate de elev pe parcursul invatarii, pe care
aceasta le exercitd in mod spontan in vederea rezolvarii unei probleme
puse in aceste situatii, si care se materializeaza in final intr-un produs
scolar ce poate fi supus evaluarii”;

- L. Sclifos defineste competenta ca ,,un ansamblu integrat de
capacitati, cunostinte, atitudini exersate adecvat si spontan 1n diferite
situatii, mobilizind, reorganizind resursele interne si externe pentru
atingerea scopului in contextul experientei sociale autentice” .

O parte din autori definesc competenta ca un ansamblu
structurat de cunostinte, priceperi, deprinderi, atitudini si
comportamente dobindite prin invatare de cel ce se formeaza (De G.
Landsheere, M.Calin, C.Cucos., V.Copilu, VI. Paslaru, M. Hadirca,
L. Sclifos), demonstrate intr-0 situatie data (L. Soitu). In aspect
social competenta este definitdi ca o concordantd optimad dintre
capacitatile individului, conditiile de lucru si rezultatul activitatii sale
(D.Salade). Dupa unii autori (V1. Paslaru, M.Hadircd), competenta
este specificd unui anumit domeniu, iar ca Ph. Meirieu, F. Raynal, B.
Ray, J. Cardinet, X. Roegiers sustin cd aceasta se manifestd Intr-0
situatie semnificativd. Dinamica competentei rezidd In mobilizarea
unui ansamblu de resurse (Ph.Perrenoud, Ph. Meirieu, X. Roegiers,
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M. Minder.). Mobilizarea resurselor si situatia semnificativa
reprezintd doi indicatori ai competentei recomandati de catre Ph.
Perrenoud si X [3].

Competenta este o capacitate psihocomportamentald
complexd, dobanditd prin Invétare, care instrumenteaza persoana cu
integrata a unor continuturi diverse, cu performante bune. Dobindirea
unei noi competente marcheazd si un pas 1in dezvoltarea
personalitatii. Desigur, prin educatia raportatd la valorile
socioculturale promovam competente adecvate, care descriu o
personalitate functionala.

In sens educational, performanta este expresia nivelului de
realizare a unei sarcini de invatare dar si a competentei specifice
astfel dobindite. Performanta este un indicator comportamental
observabil si masurabil cu instrumente de evaluare educationala.
Performanta elevilor poate fi previzionata si observata pe baza unor
criterii comportamentale.

Conceptul performanta este utilizat, uneori, si intr-un sens
extensiv, desemnind orice rezultat scolar, fara sa indice nivelul la
care se plaseazd acel rezultat. Performantele scolare exprima
competente specifice:

- dezvoltarii cognitive - sub forma cunostintelor declarative
(competente de a defini, explica, evalua anumite fenomene etc.) si
procedurale (competente de a descrie si a aplica teoria in situatii
concrete);

- dezvoltarii psihomotorii — sub forma abilitatilor si
deprinderilor (competente de a realiza actiuni specifice unei activitati
si actiuni automatizate);

- dezvoltarii socio-afective — sub forma atitudinilor,
comportamentelor relationale si stdrilor emotionale adecvate unor
situatii specifice.

Succesul / insuccesul scolar sunt fenomene educationale legate
de dobandirea competentelor care se evidentiazd prin evaluarea
performantelor elevilor [4].

Formarea unei competente scolare este un proces extins in
timp, separabil in etape conventional distincte, cu elemente de
trecere comune. Traditional aceste etape tin de:

* achizitionarea cunostintelor fundamentale (stiu)
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» transformarea cunostintelor fundamentale in cunostinte
functionale (stiu sa fac)

* interiorizarea cunostintelor/formarea atitudinilor (stiu sa fiu)

* exteriorizarea cunostintelor (stiu sd devin)/aceasta etapa se
referd traditional la competentele stiintifice care, in contextul
curriculumului modernizat, devin o parte a activitatii scolare [5].

Obtinerea unor date cit mai variate despre comportament si
despre ameliorarile pe care le vizam, devine o competenta de baza a
profesorului.

Conceptul de atitudine ca componenta a competentei scolare
de bazd in structura caracterului uman a generat in rindul
cercetatorilor cele mai variate opinii. Din perspectiva diferitor
domenii stiintifice, definitia atitudinii de fiecare datd a avut de
suportat numeroase precizari, completari. Acest lucru este justificat.
Inexactitatile in definitie par sd-si aiba originea in istoria acestui
cuvint, care la inceput insemna altceva decit termenul actual. Astfel,
termenul atitudine ,,a fost utilizat pentru prima datd de catre criticii
de artd italieni pentru a descrie pozitia, expresia corpului pe care
artistul dorea sa odea statuii, creatiei sale artistice. Sensul termenului
se extinde astfel incit ulterior a fost preluat decatre psihologi, care i-
au atribuit sensul de descriere a manifestarilor externe, observabile
ale subiectilor, care oferd indicii asupra dispozitiilor sau intentiilor
acestora fatd de un anumit obiect”’[6]

Paillard, in lucrarea sa Dictionar de psihologie aratd ca
psihologia nu califica drept atitudine doar o predispozitie constanta
cu caracter organizat si selectiv. Din punctul de vedere al psihologiei
sociale, atitudinea reprezintd ,,0 variabild inferatd”, deoarece
atitudinea nu este direct observabild,ci rezulta din comportamente; o
pregatire specifica pentru actiune, care sa intruneasca trei criterii:

a. 0 anumita relatie subiect — obiect;

b.durabilitatea relativa a atitudinii;

c.specificitatea atitudinii; o structura polarizata (pentru sau
contra, legata obiectiv de lumea valorilor, iar subiectiv de domeniul
afectivitatii; o structurd invatatd ”. In sfera psihologiei sociale se
inscriusi  urmatoarele  opinii  ale psihologilor. Muzafer
Sherif caracterizeaza atitudinile ca fiind stabile si durabile. Leonard
W. Doob considerd atitudinea un drive (imbold) implicit, care
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produce raspunsuri semnificative social.

Conceptul de atitudine semnificd pentru Thurstone un
tot psihologic complex si multidimensional. Problema masurarii unui
asemenea fenomen complex inca nu a fost solutionata.

In conceptia lui M. J. Rosenberg si C. J. Hovland, atitudinile
sint constituite din urmatoarele elemente: cognitive (credinte,
ginduri, 1idei), afective (sentimente, emotii), intentionale
(decizii,hotariri); comportamentale (actiuni propriu-zise). Elementele
care formeaza atitudinile nu trebuie concepute ca existind unele linga
altele sauunele dupa altele, ci ca existind Intr-o strinsa interrelatie.
Acest lucru este subliniat si de D. Vrabie:,,pornind de la o intelegere
gresitd a psihicului, unii autori, schematizind procesul, considerad
calegatura individului cu mediul inconjurator incepe cu procesele
psihice de cunoastere, apoi continud prin procesele psihice afective si
volitive. Sintem de acord ca in structura atitudinii gasim atitelemente
cognitive, cit si elemente afective si comportamentale. Dar nu putem
avea de-a face cu oafectivitate ,, pura ”. Afectivitatea la om devine
rationald, iar gindirea la rindul ei este Intr-un sensafectiva”.

Atitudinea inseamna o relatie trditd subiectiv si manifestata,
exteriorizata intr-un fel sau altul. Daci in sentiment subiectul traieste
relatia, prin atitudine aceasta se releva observatorului [7].

In 1928, Louis Thurstone publica un articol intitulat
LHAtitudinile pot fi masurate. El nu banuia insa ca masurarea
atitudinilor este o chestiune foarte complicata. in 1972, Fishbein si
Ajzen inventariau peste cinci sute de metode diferite de masurare
aatitudinilor.

Cel mai simplu mod de determinare a atitudinii cuiva este sa
intrebi. Metoda relatarii directe ( self-report) este directa Si merge
drept la tinta. Dar atitudinile sunt citeodata mult prea complexe
pentru a fi masurate printr-o singura intrebare.

Pentru depasirea inconvenientelor pe care le prezinta
masuratorile bazate pe o singurd intrebare, cercetatorii utilizeaza
frecvent chestionare cu mai multe intrebari, numite scale atitudinale
— cea mai populara fiind Scala Likert . Subiectilor chestionati li se
prezintd o listd de afirmatii despre un obiect vizat atitudinal si li se
cere sa indice pe o scala gradul in care sunt ori nu sunt de acord cu
fiecare afirmatie. Scorul total al fiecarei persoane chestionate se
calculeaza prin insumarea punctajelor acordate la fiecare intrebare.
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Atitudinile specifice dau nastere unor comportamente
actionand in combinatie cu alti factori. In mare masuri, rolul
exercitat de o atitudine depinde de importanta sau forta ei. Fiecare
dintre noi avem anumite opinii, credinte si simpatii la care tinem mai
mult decit la altele. Unii oameni se ataseaza de un anumit sport, de-0
anumita echipd sau vedeta de film, de un partid politic, de regimul
vegetarian sau de o secta religioasi. In fiecare caz, o astfel de
atitudine se sustine cu mare tarie si este greu de schimbat.

Atunci cind atitudinile sunt puternice si legate de un
comportament specific, efectele lor sunt indisputabile.

Din perspectiva consilierii psihologice, comportamentul
reprezintd cel mai bun factor de predictie a unei
probleme. Comportamentul este definit ca fiind "totalitatea reactiilor
pe care o fiinta vie le da in mod organizat factorilor de mediu, bazate
pe o alegere/selectie dintr-o multime de reactii posibile, alegere
finalizatd pentru mentinerea in conditii optime a formei si reactiilor
fiintei respective ca tot"; "reactivitatea integrala a ansamblului
fiintei"; "modul concret de interactiune a
sistemului uman cu mediul”; ansamblul reactiilor adaptative, obiectiv
observabile, ale unui subiect"; modul de a fi si de a actiona al
oamenilor, manifestdri obiectiveale rectiilor globale". El ar fi studiat
de psihologia obiectiva pentru ca este o sursd de informatii directe.
Teoria invatarii sociale a lui Albert Bandura pune accentul pe
importanta observarii i modeldrii comportamentului, atitudinilor si
reactiilor emotionale a celorlalti. Bandura crede cd oamenii isi
insugesc atitudinile prin observarea celorlalti, imitind ceea ce au
vazut. Albert Bandura a teoretizat ca pe masura ce copiii Tnainteaza
in  varstd mediul inconjurdtor continud sd le afecteze
si sa le modeleze comportamentul. De asemenea, Albert Bandura est
e recunoscut $i prin terapia modelariicomportamentului.

Comportamentul se afla in stransa legaturad cu personalitatea.
Ele se afla intr-o stare de interdependenta care duce
la un transfer de functionalitate permanenta. Personalitatea, in ceea
Ce are ea mai definitoriu comunicare verbald, comportament
instrumental, constructie culturald, conduitd socio-morald si
variabilele ei proiectiv-motivationale etc. Este principalul sistem de
referintd in analizele cu privire la comportamentul uman. Din punct
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de vedere al realitatilor concrete, comportamentul si personalitatea se
construiesc permanent.

Metoda fundamentald de cunoastere a personalitatii, analiza
comportamentului constd in surprinderea manifestarilor tipice,
constante, definitorii ale comportamentului unui subiect in
diferite medii, in cursul desfasurarii anumitor activitati [8].

Comportamentul reprezintd manifestarea elevului intr-0
situatie de invatare folosint cunostintele si capacitatile achizitionate.
Prin acest termen s-ar intelege actiunea de care ar trebui sa dea
dovada elevul intr-o unitate de invatare a procesul de invatamint.
Doar avind unele cunostinte, formate unele capacitati se poate
manifesta si comportamentul.

Atitudinile si comportamentul elevului pot fi subintelese ca
etapa finala de formare de competenta. Cunostintele si capacitatile
dobindite in procesul instruirii se manifestd in comportament,
atitudini intr-0 situatie concretd. Evaluind acestea am asigura
performanta formarii unei competente. Astfel creind o situatie
problema, semnificativa, despre care ne vorbeste I|.Botgros si
L.Frantuzan am putea evalua atitudinile si comportamentul.

Un lucru este clar: daca ne pronuntdm pentru evaluarea elevului
in termenii formarii de competente, situatia de evaluare este de acelasi
tip ca si situatia de integrare. Cu alte cuvinte, ea ar trebui sa constituie
imaginea fidela a situatiei in care elevul isi exerseaza competenta.
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DEZVOLTAREA CREATIVITATII PEDAGOGICE LA
STUDENTI iN PROCESUL PREDARII PSTHOLOGIEI

Teodosia LUCHIAN,
Catedra de Pedagogie si Psihologie

Detection and dynamic creativity of young generation is a necesity of
education in the contemporary stage.

Creative potential of students will be developed if teachers will
organize the pedagogic process with creative character. Psychopedagogical
activity, is an alloy of science and art which always requires creativity.

Pedagogical creativity has its own specific, because its content is
education (creation) of human being, which is unrepeatable. This important
attitude of the teacher can be developed at psychology by familiarizing
students with the most important methods and techniques of solving various
pedagogical situations by creating samples of creativity, which later are
applied in the sample teaching lessons at pedagogical practice.

Idealul social — uman pentru aceasta societate nu poate fi decat
personalitatea creativa, iar masura maxima a reformei invatamantului
in tara noastra — scoala creativa.

Depistarea si dinamizarea creativititii tinerei generatii
studioase constituie o necesitate imperioasa a educatiei la etapa
contemporand, pentru progresul si prosperitatea poporului nostru.
Pentru educatia creativitatii pledeazd motive de ordin social si de
ordin psihologic. Referitor la primele Moris Stein face urmatoarea
constatare genericd: “O societate care stimuleazd creativitatea,
asigurd cetatenilor sdi 4 libertiti de baza: libertatea de studiu si
pregétire, libertate de explorare si investigare, libertate de exprimare
si libertatea de a fi ei Insisi”. [1, p.27]

Deci, societatea, scoala trebuie sa educe creativitatea.

Referindu-ne la motive de ordin psihologic, unui student care
se mai intreaba incd “de ce sd fiu creativ?” 1i putem aduce
argumente: “Sa te desdvarsesti ca personalitate, ca om, sa fii complet
dezvoltat din toate punctele de vedere, sa fii capabil de reintegrare
profesionald, atunci cand imprejurdrile ti-o vor cere, sé te bucuri de
pretuirea, respectul si admiratia celor din jur pentru ca te-ai dovedit
capabil sa inventezi ceva si s iesi din anonimat, sd dispui de un
antidot la unele forte ale instraindrii umane, sa-ti incalzesti inima la
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flacara succesului meritat, sd-ti fauresti o sursd de satisfactii morale,
spirituale”.

Intreaga  literatura  psihologicdi  mentioneazi  ideea
universalitatii potentialitatilor creatoare.

In cercetirile sale C.W.Taylor afirma: *In primul rand,
psihologii sunt convinsi ca toti oamenii sunt intr-o masura creativi in
mod potential, respectiv persoane de toate varstele, toate culturile si
in toate domeniile activitatii umane.

In al doilea rand, indivizii se deosebesc in privinta
potentialului creativ pentru diferite domenii ale activititii si a
modului de exprimare a creatiilor lor”. [2, p.90]

Acelas gand 1il sustine si savantul S. Steinberg care spune:
“Recunoagtem creativitatea ca o potentialitate umana normal
distribuitad. Cand vorbim de o conduitd creativa ne referim la toatad
lumea, nu la un om unic”.

Iar Morris Stein, pe aceiasi linie afirma:” Fiecare dintre noi are
potential pentru creativitate”. [1, p.38]

Creativitatea este educabila.
Cum se poate stimula creativitatea?
Psihologul roman Andrei Cosmovici afirmd ca pentru aceasta e
necesara invingerea anumitor blocaje ale creativitatii cum ar fi:

- Dblocajele sociale (conformismul este unul din ele: dorinta
oamenilor ca toti cetitenii sd se poarte si sd se gandeasca in mod
obignuit, la fel ca ei. Cei cu idei sau comportari neobisnuite sunt
priviti cu suspiciune si chiar cu dezaprobare ceea, ce constituie o
descurajare pentru asemenea persoane)

- blocajele metodologice sunt acelea ce rezultd din procedeele
de gandire. Asa e cazul rigiditatii algoritmilor anteriori. Suntem
obisnuiti sd aplicam intr-o situatie un anume algoritm si desi nu pare
a se potrivi, staruim in a-1 aplica, In loc sa Incercam altceva.

De asemenea, se observd cazuri de “ fixitate functionald”:
folosim obiectele si uneltele potrivit functiei lor obisnuite si nu ne
vine 1n minte sa le utilizam altfel.

Tot 1n aceastd categorie de blocaje gasim si critica prematura,
evidentiatd de Al. Osborn. Atunci cand ne gandim la solutionarea
unei probleme complexe, spune el, sunt momente cand ne vin in
minte tot felul de idei. Daca, indata ce apare o sugestie, ne apucam sa
discutam critic valoarea ei, acest act blocheaza venirea altor idei in
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congstiintd. Si cum de obicei prima sugestie nu e cea buna, ne aflam
in impas. Cand imaginatia trece printr-un moment de efervescenta, sa
lasam ideile sd curgd — doar sd le notam. Numai dupa acest izvor de
inspiratie seaca, sa trecem la examenul analitic al fiecareia. Osborn a
intitulat acest procedeu “ brainstorming” ceea, ce in traducere literara
ar fi “furtuna, asaltul creierului” — in limba romana e caracterizat ca
“asaltul de idei sau evaluarea amanata”;

- blocajele emotive: se stie ca factorii afectivi au o influenta
importantd: teama de a nu gresi, de a nu se face de ras, poate
impiedica pe cineva sd exprime si sd dezvolte un punct de vedere
neobignuit.

De asemenea, graba de a accepta prima idee este o altd eroare
fiindca rareori solutia apare chiar de la inceput. Unii se descurajeaza
rapid, deoarece munca de creatie, de inovatie este dificila si solicita
eforturi de lunga durata. $i tentativa exagerata de a-i intrece pe altii
implicd evitarea ideilor prea deosebite si ddauneaza procesului de
creatie. [3, p.166-167]

Pentru a educa si dezvolta spiritul creativ al studentilor e
necesar sd-i ajutdm sa invingd aceste blocaje si de asemenea sa
favorizam asociatia cat mai libera a ideilor lor.

Ce putem considera creativ pentru studenti?

Psihologii considera creative descoperirile individuale noi ale
studentului pentru subiectul concret si obtinut de acesta ca urmare a
propriilor investigatii, In rezultatul conexiunii ce nu s-a mai intlnit
anterior §i originale a lucrurilor si notiunilor deja cunoscute.

Prin urmare, se considera creativ pentru individul dat:

1) utilizarea cunostintelor anterioare intr-un raspuns nou,
neobisnuit;

2) rezolvarea printr-o metodda noua, necunoscutd a unui
exercitiu sau a unei situatii de problema;

3) interpretarea noud a unui subiect CUNOSCUt;

4) prezentarea originald a unui personaj cunoscut, a
evenimentelor cunoscute;

5) utilizarea inedita a detaliilor ori materialelor;

6) formularea intrebarilor neobisnuite etc.

Pentru cultivarea creativitatii deosebit de importanta este
atitudinea profesorului, relatia lui cu discipolii. Nu e favorabila
pozitia autoritard, oarecum despoticd, care creeaza blocaje afective.
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E nevoie de un climat democratic, distins, prietenos, care
permite manifestarea in voie a curiozitatii, spontanietatii. Sa fie ceva
firesc ca o idee originala s atraga un punct in plus la notare, chiar
dacad prin ea nu s-a putut solutiona chestiunea in discutie.

Asa dar, potentialul creativ al studentilor se va dezvolta daca
cadrele didactice vor organiza procesul pedagogic cu un caracter
creativ.

Creativitatea se poate manifesta in toate domeniile cunoasterii
si vietii sociale, stiintifice, tehnice, economice, artistice,
organizatorice (management), pedagogice . a.

Tuturor ne este clar, ca scolii contemporane ca niciodata 1i este
necesar un pedagog creativ. Activitatea pedagogica nu poate fi
necreativa, deoarece irepetabili sunt copiii, conditiile, Tnsasi
personalitatea pedagogului. Activitatea pedagogica, fiind un aliaj al
stiintei §i artei, dupd ambele componente intotdeauna presupune
creativitate.

Creativitatea pedagogicd are specificul sau, deoarece
continutul ei constituie crearea ( formarea, educatia ) omului, care e
irepetabil, unic. In psihopedagogie trebuie si deosebim creativitatea
pedagogica practica si creativitatea stiintifica, care presupune mai
intai de toate descoperirea, elaborarea legitatilor anterior necunoscute
ale instruirii si educatiei, crearea metodelor optime, care ar permite
realizarea sarcinilor scolii de azi, prognozarea tendintelor de
dezvoltare a ei etc.

Creativitatea in activitatea pedagogica practica e diversa si se
poate manifesta in:

a) solutionarea nestandartizata a problemelor;

b) elaborarea noilor metode, forme, procedee, mijloace de

instruire si educatie si imbinarea lor originala;

C) in utilizarea efectiva a experientei cunoscute in noi

conditii;

d) in perfectionarea, rationalizarea, modernizarea aceea, ce

deja e cunoscut in conformitate cu noile obiective;

e) in improvizarea cu succes pe baza atat a cunoasterii

precise, cét si a intuitiei inalt dezvoltate;

f) 1in abilitatea de a vedea, un evantai de variante de rezolvare

a unei si aceleasi probleme;
- 1in capacitatea de a transforma recomandarile metodice,
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conceptiile teoretice 1n actiuni pedagogice concrete etc. [4, p.88]

Profesorul creativ oferd invatarea autoinitiatd, atmosfera
neautoritard, 1i Incurajeazd pe studenti sd Iinvete suplimentar,
incurajeazd procesele gandirii creative. Aceasta inseamnd ca el ii
indeamnd sa caute noi conexiuni intre date, sd asocieze, sa-si
imagineze, sd gaseasca solutii la probleme, sa facd presupuneri
nebanuite, sd emitd idei, sd perfectioneze ideile altora si sa orienteze
aceste idei in directii noi.

Nivelul superior al creativititii pedagogice practice e crearea
noilor sisteme inalt efective de instruire, educatie si dezvoltare a
copiilor.

O conditie necesara a creativitatii pedagogice este competenta,
cultura generald inaltd, care include in sine inteligenta dezvoltata,
diversitatea de interese, eruditie, activism social, modestie,
comunicabilitate, bunavointd, optimism, empatie, intuitie
pedagogica, spirit de observatie, simtul umorului etc.

Cercetand si analizand cét de creativi sunt studentii — viitorii
pedagogi, am ajuns la concluzia cad multi din ei dau dovada de
creativitate in indeplinirea Insdrcindrilor atat in cadrul lectiilor
teoretice, cat si la practica pedagogica in institutiile de invatamant
preuniversitar, In activitatea didactica si extracurriculara.

Insi am depistat ca sunt si studenti care nu-si mobilizeaza si
uneori nici nu doresc sd-si dezvolte fortele creatoare. Rezultd ca in
viitor asa pedagog nu-si va aduce contributia la stimularea creativitatii
copiilor in scoald. Considerdam cd o cauzd a nedorintei de a lucra
creativ este si sistemul de invatimant anterior care nu urmarea acest
obiectiv nici prin continut si nici prin metodele aplicate.

In procesul predrii psihologiei in decurs de mai multi ani de
activitate pedagogica alaturi de asa obiective ca:

- familiarizarea viitorilor pedagogi cu legitatile generale ale
dezvoltarii psihice si formarii personalitétii copiilor;

- formarea abilitatii de a intelege lumea lor interioara;

- dezvoltarea capacititii de a studia independent

- educatia interesului fatd de cunostintele psihologice si a
priceperii de a le aplica in activitatea practica de instruire si educatie
a elevilor de varsta scolara mica, am contribuit la realizarea si a unor
obiective care vizeaza dezvoltirea creativitatii viitorului pedagog.
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Obiecte cognitive:

1. Studentii sa poatd elabora unele comunicéri pe temele:

a) factorii care reclama fiecarui membru al societdtii o
conduita creatoare;

b) conceptul de creatie si creativitate;

c) criteriile de apreciere a creativitatii i nivelurile ei;

d) formele de manifestare a creativitatii la elevii claselor
primare;

e) procesul creator si fazele lui;

f) factorii care blocheaza manifestarea creativa,

g) metode si tehnici de stimulare a imaginatiei creatoare a
elevilor.

2. Sa utilizeze in mod adecvat un minimum de termeni
specifici problemei creativitatii.

3. Sa fie familiarizati cu utilizarea celor mai importante
metode si tehnici de rezolvare creatoare a problemelor.

4. Sa stie cand sa apeleze la un procedeu sau altul in functie
de natura temei de rezolvat.

5. Sa-si identifice propriile blocaje.

6. Sa fie constienti de necesitatea largirii orizontului de
cunostinte.

Obiective aptitudinal-volitive:

1. Sa poata lupta cu propriile bariere si sa le inlature
temporar sau definitiv.

2. Sa fie capabil de a iesi din automatismele gandirii cand
sunt confruntati cu o sarcind creatoare.

3. Congstienti de importanta efortului, sa fie capabil de a-l
sustine intens si indelung

4. Sa poata produce solutii originale atit in mod individual,
cat si in grup.

5. Sa poatd inventa singuri noi probe de creativitate pentru
elevi.

6. Sa stie si formuleze probleme, sugerind doud — trei
subiecte din orice domeniu ce se va cere.

7. Sa produca fara dificultate cel putin 3 asociati la un
stimul dat .

8. Sa vind cu cel putin 3 solutii neasteptate la orice
problema de imaginatie li s-ar propune.
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9. Sa aibi capacitatea de a-si impune punctul de vedere sau

rezultatul obtinut in pofida neincrederii sau opozitiei celor din jur.
Obiective cu caracter afectiv:

1. Sa fie receptivi si respectuosi fata de ideile colegilor;

2. Sa fie convinsi ca orice teorie sau subiect este susceptibil
de ameliorare sau inlocuire;

3. Sa manifeste o incredere sporitd in sine si in capacitatea
sa de a face fata oricarei situatii pedagogice ce solicitd imaginatia.

4. Sa fie in stare sd nu ia In seama opiniile demoralizatoare
ale unor colegi cand sunt convinsi ca se afla pe drumul bun.

5.  Sé-si formeze sentimente de admiratie si respect pentru
unele personalitati creatoare in domeniul pedagogic, artd, stiinta,
tehnica.

Pentru realizarea obiectivelor indicate am utilizat si
experimentat la lectiile de psihologie diverse modalitati de stimulare
si dezvoltare a creativitatii.

Un rol important I-am acordat descoperirii creative, care este 0
invatare inventiva, cuceritd prin cercetare, prin investigatie, in cadrul
careia studentul in demersul sdu de studii creeazd ceva nou. De
exemplu, studiind tema: “Comunicarea pedagogicd” prin cercetarea
diverselor stiluri de comunicare a pedagogului cu copiii, examinand
sistemul de relatii ale invatatorului cu discipolii lui, studentii
descopera ca cel mai adecvat stil de comunicare este comunicarea pe
baza pasiunii in activitatea creatoare comuna si stilul de comunicare
pe baza simpatiei, care se bazeaza pe stilul democrat de dirijare a
colectivului de elevi.

Experienta de predare a psihologiei permite sa afirmam, ca
poate fi utilizatd cu succes pentru manifestarea §i dezvoltarea la
studenti a facultatilor creatoare si metoda studiului de caz ( a
rezolvarii exercitiilor psihologice ).

Cu acest scop am folosit situatii de la practica
psihopedagogica, practica psihologica, lectiile de proba, cat si situatii
propuse in culegerile “ 3agaun u ynpakHeHHs 10 Tiefaroruke ~ aut.
Kurilenko F. M., “ Psihologia copilului. Culegere de exercitii ” aut.
V. D. Braghina, E. V. Stimer, “ Practicum la psihologia varstelor si
pedagogica ” sub red. profesorului A. I. Scerbacov.

De exemplu, la studierea temei “ Comunicarea invatatorului cu
elevii — parte componenta a activitatii pedagogice ” le-am propus
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studentilor sd cerceteze particularitatile relatiilor invatatorului cu
elevii in diferite situatii ( la lectie, In timpul comunicarii, in afara
orelor de curs etc. )

Pentru ca studentii sd ajungd la concluzia ca climatul
psihologic si cultura comunicativa in colectivul de copii, depind in
mare masura de stilul de comunicare a invatatorului cu elevii si de
tactul lui pedagogic, am rezolvat exercitii psihopedagogice,
propunindu-le studentilor sa alcdtuiasca diverse variante de
solutionare a situatiilor descrise in aceste exercitii:

a) “ Controland planul activitatilor educative, alcatuit de
studenta practicanta, invatatoarea zice in fata clasei: “ Alexei nu va
putea participa la sarbatoare. El doar nici sa vorbeasca nu poate...
L-ati desemnat pe Victor sef de echipa... El este cel mai prostut.
Larisa nu trebuie inclusa in aceasta echipa, ea este analfabeta ?

b) “In lucrarea de azi ai comis cinci greseli, - zice
invatatoarea. — Sunt multe, dar vad ca tu depui straduinta. Tu singur ai
observat doud greseli si le-ai corectat. Asta este bine. Tu stii regula si
deci, maine fii mai atent si vei scrie fara greseli. Este adevarat copii?”

Pentru stimularea fortelor creatoare ale studentilor la orele de
psihologie am folosit si metoda simulérii, care mai este denumita si
joc de rol, joc simulat sau dramatizarea ( psihodrama ) didactica.

Aceastd metoda poate fi practicata ca modalitate specifica de
pregatire si perfectionare profesionala.

Ea se realizeaza prin:

1) interpretarea unor roluri sau efectuarea unor actiuni
simulate;

2) imitarea rolului si atributiile invatatorului. La predarea
lectiei pe tema: “ Bazele psihologice ale tactului pedagogic si
influenta lui asupra activitatii de invatare si comportarii elevilor ” le-
am propus elevilor jocul pe rol “ Concursul situatiilor pedagogice .

Se pot propune pentru a fi dramatizate si unele situatii din
activitatea pedagogica a lui I. Creanga in care se dezvaluie dragostea
si grija lui fata de copii ( episoade, descrise de discipolii lui ).

Am mai utilizat si asa Insdrcinare: “Pronuntati expresia: “Buna
Ziua” cu diverse nuante ca sa trezeascd: frica, satisfactie, mirare,
bucurie, nemultamire, indiferenta, ironie etc”.

Daca spunem cé imaginatia este necesara pentru creatie, dar nu
suficientd, acelasi lucru este adecvat si pentru gandire. Fara gandire
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imaginatia, creatia poate usor aluneca in eroare. Gandirea este cea care
fundamenteaza, verifica si evalueaza rezultatele imaginatiei.

La dezvoltarea creativitétii un rol important au rezolvarile de
probleme si mai relevante sunt propunerile de noi probleme. Dar
pentru aceasta trebuie sd apelam la euristicd, adicd trebuie sa
orientdm activitatea de gandire a studentului ca sd-si pund mereu noi
intrebari si probleme.

Un obiectiv important in dezvoltarea gandirii creatoare, active,
divergente o are instruirea problematica, in procesul careia ne
straduim ca studentul sa devind cercetitor-descoperitor, care capata
in mod independent fapte si face generalizari, care poseda un sistem
de actiuni de géndire pentru rezolvarea problemelor nestereotipice.

In procesul predarii-invatarii la orele de psihologie consideram
ca e necesar ca studentii sa fie stimulati pentru a-si expune ideile.
Studentul trebuie sa stie cd parerea lui are valoare si va fi apreciata la
nivelul corespunzator.

La ore e important ca materialul teoretic sa fie cercetat din punct
de vedere al aplicarii in activitatea pedagogicd practicad. Deseori
studentilor li se inainteaza sarcina de a deduce concluzia pedagogica.

De la ei adesea se cere sa explice cauzele psihologice ale
faptelor si actiunilor oamenilor, sd determine conditiile dezvoltarii
personalitatii, sd stabileascd legitura cauzala intre fenomenele
psihice si manifestarea lor externa etc.

La orele de psihologie e necesar si dezvoltam calitatile
gandirii viitorului pedagog in special: agerimea, ingeniozitatea,
dexteritatea, flexibilitatea, originalitatea, curiozitatea, spiritual critic
si autocritic, profunzimea etc. Aceasta vse poate realiza prin
exercitii diverse ca:

1) “Formularea de intrebdri” - vizeaza potentialul creativ,
solicitand subiectilor sd formuleze toate intrebarile, care le vin in
gand despre imaginea propusa.

Studentilor 1i se indica cd pot pune toate intrebarile care le
trebuie pentru a afla cu siguranta ce se intdmpla, dar cu conditia de a
evita intrebdrile la care se poate raspunde, doar privind desenul.

2) “Ghicirea cauzelor” - solicita gandirea cauzala,
originalitatea ei cerand elevilor cat mai multe cauze posibile ale
actiunii reprezentate in imaginea propusa.

Li se permite s& indice lucruri ce s-au petrecut putin mai
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inainte sau mai in urma si li se cere sa faca cat mai multe ghiciri.

3) “Ghicirea consecintelor” - se solicitd gasirea cat mai
multor urmari posibile la ceea, ce se petrece in imagine, indemnandu-i
pe studenti sa enumere lucruri, care pot avea loc imediat sau mult mai
tarziu in viata si sa fie cat mai indrazneti la ghiciri.

La lectia pe tema: "Particularitatile individuale ale gandirii” de
asemenea am utilizat exercitii cu caracter creativ.

Exemplu:

1) Alcatuiti un subiect pentru o proba la matematica care sa fie
pusa in valoare originalitatea gandirii copiilor.

2) Imaginati o probd la matematica pentru masurarea

3) Alcatuiti un scurt dialog intre o persoana creativa si una
rigidd si conformista, pe tema O.Z.N.-urilor.
conduita creativa, sd cunoasca structura, etapele si  nivelurile
creativitatii ofera studierea compartimentului "Creativitatea" inclus
in cursul de psihologie generald. Aceasta temd permite studentilor sa
se orienteze in problematica creativitatii, sa cunoasca blocajele
subiective generale si pe cele proprii, sd-si reprezinte un model ideal
al elevului creativ, pe care multi l-au fixat ca nivel de aspiratie. Ei
sunt mai motivati pentru creativitate, au o atitudine mai creativa fata
de mediul inconjurator, stiu ca potentialul creativ este universal la
specia umand, ca este educabil, ca omul poate deveni mai productiv
pe plan de idei simple pe taram practic, daca. se antrenecaza.

Se pot propune asa probe si exercitii:

1) Scrieti urmatoarea listd de termeni: actualizare, aptitudine,
brainstorming, conformism, creatie, deschidere la experienta,
descoperire, gandire divergentd, iluminare, incubatie, inovatie
creativa, originalitate, sensibilitate la probleme, sinectica.

Aratati ce Intelegeti prin fiecare din ei prin prisma creativitatii.
Daca unii sunt total necunoscuti insemnatii cu minus. (Proba se
propune la inceputul studierii temei pentru a stimula creativitatea si a
trezi interesul studentilor pentru tema ,,Creativitatea”, punandu-i in
fata unor teme, care nu le cunosc semnificatia.

2) Sa presupunem cid avem obiectivul sa depistam elevii cu un
potential creativ mare la admiterea in universitate. Sugerati trei probe
pentru aceasta.
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3) Incercati sa plasati in alte epoci unele personalititi creatoare
si imaginati-va ce ar fi devenit ele si ce ar fi realizat: Edison 1n epoca
bronzului; Hipocrat in zilele noastre; Mendeleev in evul mediu; voi
insati in India antica sau Roma antica in calitate de Tmparat.

4) Care este un adevarat act de creativitate? Inventia sau
descoperirea? (Inventia. Prin descoperire nu se produce ceva nou, ci se
afla despre ce existad deja independent de vointa si interventia omului).

5) Enumerati alte cateva situatii cAind omul produce idei pline de
inspiratie si "originalitate”, dar care nu Intrunesc conditia de "relevant"
necesara unui produs creativ (e vorba de vis, delir, reverie).

6) Compune cateva versuri (un catren) referitoare la fiecare
din cuvintele urmatoare: joc, copil, Cahul.

7) Scrie 5 titluri imaginare pentru un articol pe care ti-ar face
placere sa-1 vezi In prima pagind a ziarului “Faclia”.

8) Gasiti cat mai multe titluri originale pentru cantece noi pe
tema: "Pedagog-profesie nobild".

9) Presupuneti ca sunteti tatdl sau mama unui baietel de 9 ani.
Ce argumente puteti sd vd imaginati pentru a-1 face sd se culce
inainte de ora 22-007?

10) Ce s-ar intampla daca, printr-un miracol, tot ce desenam s-
ar transforma 1n realitate?

11) Compuneti o poveste cit mai originala cu titlul "Profesorul
care nu vorbeste” (tema pe acasd).

Multi psihologi afirma, cad factorii intelectuali si aptitudinile
speciale constituie latura principala a creativitatii. Totusi, o persoand
nu va atinge niciodatd nivelurile de care ar fi in stare, daca
aptitudinile sale nu sunt dinamizate §i sustinute la un tonus
corespunzator, de o curiozitate vie, de dorinta de a realiza ceva, de
tenacitate. Anumite trasaturi de personalitate cum ar fi: capacitatea
de efort prelungit, constiinta responsabilititii fatd de om, de
materialul pe care-1 lucrezi, de produsul realizat, au functie de
catalizatori pentru factorii intelectuali.

J.P. Guilford si B.S.Bloom, recunosc importanta factorilor de
personalitate in creativitate.

Deci, un rol important are educatia vointei, intereselor
cognitive s.a. trasituri de personalitate. La studierea temelor:
“Personalitatea”, “Vointa”, “Caracterul” etc. deasemene am folosit
unele exercitii cu caracter creativ, care dezvoltd si trasaturile de
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personalitate:

1) Enumerati cel putin trei mijloace de fortificare a vointei de
a aduce la bun sfarsit o sarcina cu caracter creativ.

2) Notati trasaturile de caracter care stimuleaza creativitatea.

Comentati pe scurt cazurile.

3) Faceti-va portretul caracterial; cereti si unui coleg sa vi-I
facd; comparati apoi cele doud portrete. Pentru a stimula creativitatea
studentilor le-am propus si Insdrcindri de a alcdtui compuneri
psihologice.

De exemplu, la studierea temei “Caracterul” studentii scriu
compunere pe tema: “Cum imi autoeduc caracterul?”.

La predarea compartimentului “Afectivitatea” studentilor li se
propune sarcina sa alcatuiascd compuneri pe asa teme: “Poate oare
pedagogul sa-si dirijeze starile afective?”, “Ce sentimente e necesar
de educat azi la tineret?” etc.

Un rol important la dezvoltarea creativitatii viitorilor pedagogi
are indeplinirea insarcinarilor cu caracter pedagogic practic.

Satudentii trebuie sd creeze sarcini, care ar stimula
creativitatea copiilor la lectiile de matematica, artd plasticad, limba
romand, muzica, educatie fizicd, educatie tehnologica. (Se utilizeaza
cooperarea). La analiza rezultatelor activitatii se apreciaza cele mai
originale propuneri.

Am organizat §i demonstrarea unor fragmente ale lectiilor de
proba, care contin elemente creative, elaborate de studenti (timp de
lucru: 5 min., tema si felul lectiei la dorinta studentului practicant).

Utile pentru dezvoltarea fortelor creatoare ale studentilor e si
crearea de catre ei a enigmelor cu continut psihologic. Aceste
insdrcindri permit si consolidarea cunostintelor la diferite
compartimente ale cursului de psihologie.

Enigmele pot fi folosite la orele de psihologie ca punte de
trecere la tema noua.

Pentru stimularea creativitatii viitorului pedagog pot fi
utilizate si alte probe de creativitate.

Astfel, studentii cunosc si practicd eficient metode de
stimulare a creativitdtii In predarea lectiilor de proba la practica
pedagogicd, se exercitd in crearea unor probe de creativitate, deven
mai increzatori in sine, indica mai multe domenii in care ar obtine
performante creative, sunt mai motivati pentru creativitate, au o
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atitudine mai creativa fata de mediul inconjurator.

Ei stiu, cé potentialul creativ este universal la specia umana, ca
se poate educa, cd copiii pot deveni creativi daca sunt antrenati.

Facand o analizd a activitatii orientate la realizarea acestor
obiective, cred ca pentru a dezvolta fortele creatoare ale studentilor
este necesar:

1. Activitatea instructiva sa se desfasoare intr-un climat de
munca didactica, care sd instituie in grupa o atmosferd de cooperare
si colaborare (sa se respecte individualitatea si sd se ncurajeze
libertatea cugetului si a exprimadrii creatoare, sa fie sustinutd din plin
increderea 1n sine a studentilor in cadrul tuturor unitétilor de curs).

2. In invitarea creativi si se pund accentul pe dorinta
studentilor de a descoperi ceva, solicitindu-se imaginatia lor
creatoare (atunci cand se pregateste de lectia de proba, de alte
activitati cu copiii, cand alcatuiesc proiecte didactice).
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DIMENSIUNILE PSIHOPEDAGOGICE ALE FORMARII
COMPETENTELOR PROFESIONALE INITIALE ALE
CADRELOR DIDACTICE

Corina ZAMFIROV,
Catedra de Pedagogie si Psihologie

In this article are described the modern tendencies of initial training
of teachers. A teacher must be a professional, must identify his needs, must
plan and develop his career during his all life, must have different
competencies as scientifical, cultural, psycho-pedagogical, moral
etc.competence is the capacity to deal efficiently with a series of situations
by providing the necessary knowledge, in due time, having as an end
identification and solving of problems. Pedagogical competence involves
integrated complexes of knowledges, ability and skills.

Reformarea invatamantului universitar din Republica Moldova
angajeaza un proces amplu de inovare §i modernizare a tuturor
domeniilor sale, aceastd reforma abordeazid si formarea initiala
cadrelor didactice. Procesul de la Bologna prevede faptul ca institutia
de Invatamant superior trebuie sa ofere tinerilor posibilitatea formarii
competentelor-cheie in domeniul profesional dar si celor necesare
convietuirii intr-o societate democratica. Necesitatea abordarii formarii
initiale este esentiald deoarece aici se reflectd calitatea,
profesionalismul, viziunea politicii educationale, finalitatea educatiei.

Actualmente conceptul de competentd pentru orice domeniu
de activitate reprezinta conditia care asigura performanta si eficienta.
Atribuind acest concept cadrului didactic, el reprezintd un indice al
calitatii instruirii si succesului profesional.

Prin competentd se Intelege de obicei capacitatea cuiva de a
solutiona corespunzitor o problema, de a lua decizii potrivite, de a
indeplini o misiune sau de a practica o profesie In bune conditii si cu
rezultate recunoscute ca bune.

Ioan Jinga si Elena Istrate referindu-se la termenul de
competentd profesionald considerd ,,acel ansamblu de capacitati
cognitive, afective, motivationale i manageriale, care interactioneaza
cu trasaturile de personalitate ale educatorului, conferindu-i acestuia
calitdtile necesare efectudrii unei prestatii didactice care sa asigure
indeplinirea obiectivelor proiectate, de catre marea majoritate a
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elevilor, iar performantele obtinute sd se situeze aproape de nivelul
maxim al potentialului intelectual al fiecéruia. Rezulta de aici cé ceea
ce numim competentd profesionald a educatorilor se centreazd pe
aspectele cognitive §i pedagogice ale Invatamantului, ca si pe cele care
tin de personalitatea profesorului. Autorii propun trei tipuri de
competente care in opinia lor formeaza competentele de specialitate pe
care trebuie sd le detina orice cadru didactic:

e Competenta psihopedagogica, este rezultanta urmatoarelor
cinci capacitati:

- de a cunoaste elevii si de a lua in considerare particularitatile
lor de varsta si individuale la proiectarea si realizarea activitatilor
instructiv-educative;

- de a comunica ugor cu elevii, de a-i influenta si motiva
pentru activitatea de invatare in general, si pentru invatarea unei
anumite discipline de studiu, in particulat (atat individual, cat si prin
cooperare cu altii);

- de a proiecta si de a realiza optim activitati instructiv-
educative  (precizarea  obiectivelor  didactice, selectionarea
continuturilor esentiale, elaborarea strategiilor de instruire, crearea
unor situatii de invatare adecvate, stabilirea corespunzitoare a
formelor, metodelor si instrumentelor de evaluare etc);

-de a evalua obiectiv programe si activititi de instruire,
pregatirea elevilor, precum si sansele lor la reusita;

- de a-i pregati pe elevi pentru autoinstruire si autoeducatie.

e Competenta psihosociala si manageriala presupune:

- a organiza elevii in raport cu sarcinile instruirii, de a crea
situatii de Invatare adecvate si de a stabili responsabilitdti in grup;

- a stabili relatii de cooperare, un climat adecvat in grupul de
elevi si de a solutiona conflictele;

- a orienta, organiza si coordona, Indruma si motiva, de a lua
decizii in functie de situatii [1].

Conform Cadrului European al Calificérilor competenta
include:

e Competente cognitive- vizeazd utilizarea teoriei si a
conceptelor, precum si a capacitatilo de cunoastere dobandite tacit si
informal prin experienta;

e Competente functionale (deprinderi sau capacititi de
utilizare a cunostintelor intr-o situatie de munca datd), acele sarcini
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pe care o persoana trebuie sa fie capabild sa la facd atunci cand
actioneaza intr-un anumit domeniu de activitate, context de invatare
sau activitate sociala;

e Competente personale- vizeaza capacitatea adoptdrii unei
atitudini si/sau comportament adecvat intr-o situatie particulara;

e Competente etice, presupun demonstrarea anumitor valori
personale si profesionale.

Dobandirea unui anumit nivel de competentd poate fi
perceputd ca fiind capacitatea unei persoane de a utiliza si combina
capacitatile de cunoastere, deprinderile si competentele generale in
acord cu diverse cerinte specifice unui anumit context, situatii sau
probleme. Cu alte cuvinte, capacitatea individului de a face fata
schimbarii, situatiilor complexe si neprevazute determina nivelul sdu
de competentd [2]. In asemenea conditii competenta pedagogici
presupune trei elemente: a sti-este strans legatd de informatia
pedagogicad; a sti sa faci- este legat de performanta, de stil de munca,
implica un comportament rational si eficient in rezolvarea cu succes
a diverselor situatii problematice; a sti sa fii-a avea atitudini
pedagogice), si este conditionatd, in final de cultura profesionala.si
medii de munca diverse.

Notiunea de competentd pedagogicd tinde sa fie folositd in
prezent cu intelesul de standard profesinal minim, deseori specificat
prin lege, la care trebuie si se ridice o persoana in exercitarea
principalelor sarcini de lucru ale profesiei didactice, astfel incat
societatea sa fie protejata de riscul profesarii acestei meserii de catre
oameni insuficient pregatiti. Asadar, competenta profesionala
reprezintd capacitatea de a aplica, transfera si combina cunostinte,
deprinderi 1n situatii si medii de munca diverse, pentru a realiza
activitatile cerute la locul de munca, la nivel calitativ specificat in
standard.

Competenta profesionald evidentiazd capacitatea unei
persoane de a integra cunostintele teoretice cu deprinderile practice
si cu capacitatea proprie de gandire, analizd si sintezd pentru a
efectua activitati si a obtine rezultate la nivel calitativ [3].

Sorin Cristea evidentiaza patru tipuri de competente generale
ale cadrului didactic:

e Competenta politici- demonstratd prin receptarea si
angajarea corectd a responsabilitatilor directe si indirecte transmise la
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nivelul finalitatilor macrostructurale (idei pedagogice-scopuri
pedagogice);

e Competenta psihologica- demonstratd prin receptarea si
angajarea corectd a responsabilitatilor transmise la nivelul
finalitatilor microstructurale;

e Competenta stiintifici- demonstratd prin calitatea
proiectelor elaborate la linie de continuitate dintre cercetarea
fundamentala-aplicata;

e Competenta sociala- dependenta prin resursele de adaptare
ale actorilor educatiei la cerintele comunitatii educative nationale
aflate in miscare [4].

Maiestria pedagogica exprima nivelul superior al competentei
didactice. Ea nu se confunda cu tehnica predarii sau cu priceperea de
a utiliza 1n activitatea didactica metodele si procedeele cele mai
eficiente; maiestria pedagogica constd in priceperea de a actiona
permanent si adecvat in orice situatie didactica in spiritul
obiectivelor educationale. Este capacitatea profesorului de a gandi,
proiecta, organiza si conduce in spirit creator si cu mare eficientd
procesul de instruire si educare [5].

in viziunea lui Jon Botgros si Ludmila Frantuzan competenta
profesionald a cadrului didactic este reprezentata de:

e Competenta epistemologica este structuratd pe trei
componente:

- de specialitate, reprezinta un ansamblu de cunostinte,
priceperi si deprinderi specifice unui anumit domeniu al cunoasterii;

- psihopedagogica este reprezentati de un ansamblu de
cunostinte, priceperi si  deprinderi  specifice = domeniului
psihopedagogic;

- culturala reprezintd un ansamblu de cunostinte variate din
diverse domenii ale cunoasterii necesre pentru rezolvarea diverselor
situatii.

e Competenta manageriala vizeaza luarea de decizii adecvate
in scopul realizarii obiectivelor stabilite si obtinerea de rezultate
eficiente. Profesorul conduce procesul de formare/dezvoltare a
personalitatii elevului atat prin intermediul disciplinei de specialitate,
cat si prin alte activitati extracurriculare, orientand si dirijand astfel
resursele umane, materiale si didactice pentru realizarea eficienta a
obiectivelor procesului educational.
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e Competenta comunicativd vizeazd madiestria cadrului
didactic de a elabora mesaje educationale in dependentd de
particularitatile campului psihopedagogic. In cadrul activitatii
pedagogice comunicarea reprezintd atat o artd cat si un instrument
profesional necesar si indispensabil cadrului didactic pentru
stabilirea relatiilor constructive cu elevii, parintii, cadrele didactice.

e Competenta de investigare- permite cadrului didactic sa
valorifice cercetarile pedagogice in directia reglarii si autoreglarii
procesului de invatamant in general si in special sa realizeze diverse
investigatii in scopul eficientizarii procesului educational.

e Competenta metacognitiva- prin ,,metacognitie” se intelege
ansamblul de cunostinte pe care individul le detine referitor la
functionarea propriei cognitii, dar si la procesele de control care
dirijeaza activititile cognitive in timpul executdrii lor. Aspectul
fundamental al acestei competente este autocunoasterea, adicad o mai
bund cunoastere de sine, a strategiilor utilizate in diverse situatii, a
punctelor forte si a celor slabe, pentru a deveni mai flexibili in
diverse situatii prin antrenarea proceselor de monitorizare, control,
reglare [6].

Taxonomia competentelor profesionale ce urmeaza este o
sinteza a ideilor lui Dodl N., Davies R., Marbeau L. Ormrod, J.E.s.a.-
are noud clase, prima fiind legata de “competentele de specialitate”,
celelalte fiind legate de “competentele pedagogice™:

e Analiza pedagogicd a continuturilor nou introduse in
programe:

e [dentificarea notiunilor nou introduse, ierarhizarea lor logica;

e [dentificarea, in programele scolare si in manuale, a unor
eventuale simplificari, erori, formuldri “savante” care urmeaza sa fie
remediate;

e Identificarea legaturilor intra-, inter- si transdisciplinare;

e [dentificarea modelelor de rationament implicate;

e Identificarea materialului bibliografic suplimentar si a
materialelor necesare;

e Largirea bazei explicative oferite de manual, conceperea a
noi aplicatii, exercitii, stabilirea unor conexiuni interdisciplinare,
imbunatatirea sistematizarilor.

¢ Diagnoza si evaluarea initiald a capacitatilor cunostintelor si
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a comportamentului elevilor:

e Utilizarea a variate proceduri de diagnoza a unor diferente
individuale si de grup existente 1intre elevi privind: nivelul
inteligentei; potentialul creativitatii; dezvoltarea vocabularului;
dezvoltarea deprinderilor de comunicare orala si scrisd; dezvoltarea
capacitatii de intelegere a textelor scrise; dificultatile elevilor in
elevii abordeaza initial domeniul care urmeaza sa fie studiat;

e Proiectarea instruirii :

e Stabilirea competentelor specifice/ obiectivelor de referintad
care urmeaza sa fie propuse elevilor in anul respectiv de studiu;

e Stabilirea unitatilor de Invatare necesare pentru dobandirea/
realizarea competentelor/ obiectivelor propuse;

e Planificarea calendaristica a unitatilor de invatare;

e Stabilirea informatiilor de care au nevoie elevii pentru a
realiza fiecare obiectiv operational (alegerea continuturilor invatarii);

e Selectarea strategiilor de instruire adecvate pentru fiecare
obiectiv;

e Elaborarea unor stategii alternative de abordare a fiecarui
obiectiv, care sa tind seama de particularitatile si stilurile de invatare
diverse ale elevilor;

e Elaborarea unor secvente de exercitii intermediare, de natura
sd le permita elevilor sa-si autoevalueze progresul;

e Stabilirea formelor de organizare a activitatii elevilor pentru
realizarea fiecarui obiectiv;

e Selectarea si realizarea materialelor/ mijloacelor de instruire;

¢ Conceperea unor secvente de evaluare formativa,

e Conceperea managementului clasei (crearea in clasd a unui
climat de ordine, disciplind, cooperare, participare a elevilor la
activitatile de invatare)

¢ Colaborarea cu alte persoane in definitivarea proiectelor.

¢ Conducerea proceselor de invatare:

e Organizarea mediului fizic al clasei;

e Motivarea si stimularea elevilor sa invete si sd progreseze:
identificarea modului in care elevii concep cauzele propriilor lor
succese si insuccese si promovarea unui mod productiv de atribuire a
cauzelor acestora; satisfacerea trebuintelor de cunoastere, de afiliatie
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si de aprobare ale elevilor; promovarea motivatiei intrinseci in
invatarea disciplinelor de studiu; reducerea anxietatii elevilor la un
nivel optim pentru invatare; luarea in consideratie a diversitatii
motivatiei elevilor 1n functie de véarstd, mediu cultural si
socioeconomic, gen.

e Sprijinirea elevilor in a invita un nou material prin: folosirea
metodelor expozitive, promovarea invatarii prin descoperire,
promovarea Invatarii depline (mastery learning), Incurajarea Invatarii
cooperative, utilizarea instruirii asistate de calculator.

e Sprijinirea elevilor 1n a prelucra intelectual ceea ce au invatat
prin: adresarea de intrebari; Incurajarea predarii reciproce; sprijinirea
elevilor in a utiliza ceea ce au invatat prin: organizarea unor activitati
aplicative; implicarea elevilor 1n activititi creative; legarea
cunostintelor teoretice de rezolvarea unor probleme practice;
antrenarea elevilor in corectarea propriilor prejudecati si moduri
gresite de intelegere a unor lucruri.

e Utilizarea diferitelor tipuri de hardward (echipamente audio-
vizuale, calculatoare etc.)

e Evaluarea rezultatelor invatarii

e Stabilirea capacititilor care urmeaza sa fie evaluate;

e Selectarea sarcinilor adevate in functie de natura
capacitatilor evaluate;

e Crearea  conditiilor  optime pentru  administrarea
instrumentelor de evaluare;

e Interpretarea rezultatelor evaluarii §i luarea deciziilor cerute
de rezultatele obtinute.

e Comunicarea eficienta cu elevii, colegii si parintii:

e Provocarea trebuintei elevilor de comunicare
verbald/nonverbala;

¢ Furnizarea feed-back-ului ;

e Folosirea unor modalitati variate de a transmite elevilor
mesaje privind importanta scolii si a activitatilor desfasurate in
scoala;

e Convingerea elevilor pentru a-si propune obiective de
invatare pe termen lung care sd-i ajute sd se dezvolte intelectual,
social gi moral;

e Utilizarea unor strategii variate de comunicare cu parintii.
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e Redactarea corectd din punct de vedere metodologic a
diferitor tipuri de rapoarte de activitate si de cercetare.

e Dezvoltarea personalitatii elevilor :

e Dezvoltarea unor capacitati superioare de gandire prin
adoptarea unor strategii adecvate pentru: Inlesnirea invatarii
conceptelor si dezvoltarea capacitatilor de conceptualizare; inlesnirea
transferului cunostintelor; inlesnirea rezolvarii de probleme si
dezvoltarea capacitatilor creative; inlesnirea metacognitiei si a
insusirii unor strategii eficiente de Invatare; tratarea diferentiata a
elevilor cu probleme speciale In dezvoltarea capacitatilor superioare
de gandire.

e Utilizarea unor strategii adecvate pentru: dezvoltarea
congstiintei de sine, a increderii in sine, a personalitétii; dezvoltarea
deprinderilor de interactiune sociald cu semenii si cu diverse grupuri
sociale; dezvoltarea comportamentului moral si civic; dezvoltarea
deprinderilor de a invata cum sa invete; dezvoltarea simtului
responsabilitatii.

o Indeplinirea unor indatoriri organizatorice/ administrative.

¢ Organizarea meditatiilor, consultatiilor;

e Conducerea unor intalniri de lucru cu profesori/parinti s.a.

e Pistrarea/intretinerea documentelor, inregistrarilor etc.

¢ Pistrarea, organizarea, intretinerea materialelor didactice, a
echipamentelor etc.;

¢ Dezvoltarea maiestriei profesionale personale:

e Formularea unor concluzii corecte pe marginea unor
cercetari in domeniul educatiei prin: interpretarea corectd a studiilor
experimentale; interpretarea studiilor descriptive; intrerpretarea
studiilor corelationale;

e Conceperea corectd din punct de vedere metodologic a unei
cercetari pedagogice personale;

e Utilizarea corectd a instrumentelor conceptuale specifice
stiintelor educatiei in interpretarea unor lecturi de specialitate si
exprimarea unor puncte de vedere personale cu privire la educatie;

e Identificarea cu usurintd a domeniului problematic in care se
incadreazd o problema pedagogica intdlnitd si alegerea surselor
bibliografice adecvate.

e Evaluarea critica a propriilor prestatii didactice;
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e Planificarea dezvoltarii personale;

¢ Preocuparea de autoperfectionare [7].

Achizitionind cu discernamint competentele profesorului
european, creste sansa de a accede pe piata europeand a serviciilor
educationale.

I. Competente de organizare institutionali: de a participa la
lucrul in grup; de a organiza activitati cu diverse clase scolare; de a
organiza timpul, spatiul, resursele de care dispune scoala; de a
colabora cu profesorii ceilalti in scopul de a realiza proiecte de
interes comun.

II. Competente de organizare a clasei de elevi: de amenajare
a clasei de elevi pentru a o transforma intr-un mediu placut de
invatare; de a corela tipurile de activitati si de a le orienta 1n directia
atingerii scopurilor educative vizate; de a exercita tipuri variate de
activitati in slujba rezolvarii nevoilor reale ale elevilor.

III. Competente de relationare: de a-i forma pe elevi pentru
a-si asuma responsabilititi; de a provoca motivatiile, interesele de
cunoastere, curiozitatea elevilor; de a favoriza stabilirea relatiilor cu
un caracter interpersonal intre elevi; de a-si pastra sub control
propriul comportament.

IV. Competente de comunicare: de a formula intrebari
relevante; de a purta discutii libere cu elevii; de a se face inteles; de a
crea oportunitati de feed back elevilor sdi; de a initia comportamente
constiente de sustinere, dezacord, refuz, legindu-le de scopuri
comunicative clare.

V. Competente de planificare: de a identifica nevoile
elevilor; de a proiecta scopuri pe baza nevoilor descoperite; de a
proiecta la nivel disciplinar si interdisciplinar; de a alege
metodologia si mijloacele didactice in functie de obiectivele stabilite;
de a evalua justetea actiunilor planificate si nivelul acceptabil al
rezultatelor obtinute; de a transfera rezultatele evaluarii individuale
la nivelul grupului.

VI. Competente psihopedagogice: de a utiliza liste de
verificare pentru identificarea modalitatilor si stilurilor de invatare
ale elevilor, de a folosi metodologia, strategiile si mijloacele
didactice dupa stilul de invatare al elevului; de a stdpini diverse
modele deosebite de invatare; de a realiza activititi complexe, bogate
in stimuli.
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VII. Competente didactico-metodologice: de a identifica si
compara metodele didactice; de a opera cu diferite metode si strategii
pentru a satisface variate nevoi; de a manageria timpul 1n functie de
ritmul elevilor; de a utiliza instrumente distincte pentru elevii cu
nevoi speciale; de a folosi capacititile elevilor pentru a forma altele
noi.

VIII. Competente de management al resurselor externe: de
a identifica persoanele cheie intr-un context pe care se va putea
sprijini In realizarea obiectivelor educationale; de a gestiona
colabordri in afara scolii; de a interactiona cu specialisti din afara
scolii.

IX. Competente reflective: de a reflecta asupra activitatilor
realizate; de a Invata facind.

X. Competente de tip european: de a percepe dimensiunea
europeand a procesului de invitare si predare; de a cunoaste
programele europene cu privire la procesul de invatare si predare; de
a cunoaste organizarea sistemelor scolare din alte tari europene; de a
cunoaste modalitatile de structurare a disciplinei pe care o preda,
dupd modelul altor tari europene; de a cunoaste metodologia
didactica folositd in alte tari europene privind disciplina sa; de a
opera ca mediator Intre spatiul european si acela local in timpul
proceselor de predare si invatare [8].

In concluzie se poate afirma ca fiind reflectatd in
comportamente active, competenta profesorului este implicatd in
procesul instructiv si in cel educativ, in activitatea de conducere si
organizare a Invatarii, In formarea si dezvoltarea personalitatii
elevilor. De aceea, eficienta invatamantului se afld in relatie
nemijlocitd cu competenta didactica manifestatd. Competenta
didactica, operationalizata in procesul de invatimant, semnificd mult
mai mult decat ,,tehnicd” de realizare a sarcinilor scolare sau decat
informatiile necesare in realizarea acestora; ea este o rezultantd a
abilitatilor, aptitudinilor si atitudinilor de care dispune profesorul,
aflate in corespondentd directd cu natura §i complexitatea
obiectivelor instructiv-educative, cu exercitarea tuturor abilitatilor
didactice, in intregul comportament socio-profesional al profesorului.
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CONSIDERATII PRIVIND FORMULAREA PROBLEMEI DE
CERCETARE LA ELABORAREA TEZELOR DE MASTER

Sergiu CORNEA,
Valentina CORNEA,
Catedra de Administratie Publica

L’un des probléemes essentiels de l’élaboration des théses de master
consiste dans la définition correcte du probléme /sujet de la recherche.

Sont analysés différents aspects théorétique-méthodologiques visant la
définition correcte du point de vue scientifique, du probléeme de la recherche.

Le probleme d’étude peut étre considéré, identifieé et formulé
correctement, dans les conditions répondants aux critéres suivant:

a) la mention des variables en relation avec le sujet traité.

b) exprimer/formuler le probleme sous la forme d’une question.

¢) la possibilité de I’évaluation empirique .

Definirea problemei de cercetare. Etichetate drept enigme,
sau ,,spatiu gol in intelegerea noastra” [1] formularea problemelor
reprezinta punctul de plecare al oricarei cercetari.

Problema de cercetare este definitd ca o interogatie care
vizeaza relatia intre doud sau mai multe variabile. [2] Spre exemplu,
ne putem intreba dacd un element major al ineficientei institutionale
il reprezinta incapacitatea de comunicare la diferitele structuri
ierarhice din cadrul institutiei. Aceastd interogatie contine doud
variabile — ineficienta institutionald si incapacitatea de comunicare si
formuleaza o intrebare cu privire la relatia dintre ele.

De cele mai multe ori o problema de cercetare apare ca 0
congstientizare a contradictiei dintre cunostintele existente, mai exact
dintre limitele acestora si noile cunostinte sau necesitati cognitive ale
oamenilor. De aceea problema se mai poate defini si cunoastere spre
necunoastere. Problema nu reprezinta un vacuum gnoseologic total.
Problema reprezintd o constatare a insuficientei cunostintelor
obtinute pand la un anumit model si o expresie a necesititii de a
depasi limitele acestor cunostinte, de a dobandi altele noi. [3]

In toate domeniile de cercetare existd surse pentru formularea
de noi probleme de cercetare, cum ar fi teoriile existente sau studiile
realizate anterior. Tipic, problemele de cercetare au patru surse: a)
viata de zi cu zi; b) probleme practice; c) cercetéri anterioare; d)
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teorii. [4]

Oricare ar fi sursa, formularea problemei necesitd un mare
volum de cunostinte, o bunad intuitie stiintificd, un volum
impresionant de observatii si, de asemenea, un potential creativ.

Orice intrebare la care dorim sa raspundem, orice asumptie /
asertiune pe care vrem sa 0 investigdm pot constitui probleme de
cercetare. Este necesar a determina, 1insa, in ce masura acestea pot
deveni probleme de cercetare, sau altfel spus, daca pot fi investigate
stiintific. In cazul in care riaspunsul la aceasti intrebare este negativ
tema nu poate fi investigata stiintific - nu poate fi dezvoltata in forma
unui proiect de cercetare, care sia permitd formularea de inferente
descriptive sau cauzale valide) ea trebuie fie modificata, fie
abandonata. [5] O tema oarecare poate deveni problema de cercetare
doar daci exista posibilitatea ca ea si fie abordati intr-0 manierd
empirica. Mai exact spus, conteaza nu ceea ce gandim noi despre o
anumita problema, ci ceea ce putem demonstra stiintific cu privire la
ea. [6]

Prin urmare, o problemd de cercetare va fi considerata
identificatd si formulatd corect, in conditiile in care va raspunde
urmatoarelor criterii:

»  mentionarea variabilelor in relatie
»  exprimarea problemei sub forma unei intrebari
»  posibilitatea testarii empirice.

in primul rand, trebuie mentionate variabilele in relatie.
Variabilele sunt atat realititi manifeste (observabile in mod
nemijlocit), cat si stiri latente, care nu pot fi direct observabile
(masurabile), dar care pot fi cercetate prin indicator direct observabil.

Al doilea criteriu - problema trebuie sa fie exprimatd sub
forma unei intrebari. [7] Problema trebuie s inceapa cu ,,Care este
efectul...” sau ,in ce conditii se Intdmpld ..”. Nu Intotdeauna
prezentarea scopului studiului insemnd, in mod necesar, si
comunicarea problemei de cercetare. De exemplu, in studiul
»~Impactul politicilor autoritatilor publice centrale asupra sistemului
universitar din Republica Moldova” scopul a fost de a inventaria
principalele consecinte ale deciziei autoritatilor publice centrale de a
regulariza fluxurile de studenti, problema de -cercetare fiind
formulata in termeni de ,,Care sunt efectele interventiilor directe ale
statului 1n regularizarea fluxului de studenti catre universitati si piata
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muncii?” [8] Formularea unei intrebari permite formularea directa a
problemei, minimalizand interpretarea si distorsiunile.

Al treilea criteriu — problema trebuie sa implice posibilitatea
testdrii empirice. Multe probleme importante nu indeplinesc acest
criteriu, din aceastd cauza acestea nu pot fi verificate folosind
metode stiintifice. McGuigan (1997) sustine cd o problemd este
rezolvabild daca o ipoteza testabila poate fi avansatd ca modalitate de
solutionare. Oproblemd este testabild daca si numai dacd poate fi
testatd empiric prin intermediul ipotezelor. O ipotezd este testabila
dacd este posibil s se determine daca este adevaratd sau falsd. O
problema este rezolvabild daca este posibil sd formuldm o ipoteza
testabild ca raspuns la problema, si de asemenea, daca este posibil sa
determinam daca ipoteza este adevarata sau falsa. H. Selye mentiona
ca “trebuie sa existe un echilibru rezonabil intre importanta problemei
pe care ne-0 propunem si probabilitatea solutionariiei”. [9]

Acestor criterii se poate adduga si faptul ca o problema trebuie
formulata specific. Este dificil si verificAm urmatoarea problema de
cercetare Care sunt efectele mediului asupra activitatii functionarilor
publici? deoarece conceptele de mediu si activitatea functionarilor
publici sunt vagi (Care -caracteristici ale mediului? si Ce
activitati?).Pentru a putea fi realizatd o cercetare trebuie specificat ce
semnifici mediul §i activitatea functionarilor publici. Problema
formulatd pentru studiul ,,Impactul politicilor autoritdtilor publice
centrale asupra sistemului universitar din Republica Moldova”
indeplineste toate conditiile: este exprimata relatia dintre variabile —
decizii ale autoritatilor, flux de studenti, problema este formulata
sub forma unei intrebari §i poate fi testatd empiric (analiza cost-
beneficiu a deciziilor autoritatilor publice).

De retinut faptul ca problemade cercetare aratd informatiile
care sunt necesare pentru a rezolva problema privita ca factor,
proces, stare sociald sau naturald care afecteaza negativ functionarea
societatii, institutiilor si/sau conditia umana.O problema este bine
formulata daca este determinata, deci exista sistem de cunoastere
stiintificd sub forma de date, legi, teorii In care problema poate fi
incadrata in mod adecvat si s-astabilit ca presupozitiile ei sunt
adevarate si S-a stabilit si tipul solutiei si modul de verificare.
Rezolvarea consta in aflarea raspunsului adevérat si relevant la
intrebarea continuta inproblema si prin aceasta satisfacerea cererii de
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informatie, sporirea celei existente, eliminarea saudiminuarea
incertitudinii si depasirea dificultatilor ivite in cunoastere. Spre
exemplu, autorii studiului mentionat, Tncadreaza problema intr-un
context foarte clar definit: date despre numarul de studenti
inmatriculati, numar de studenti absolventi, absolventi incadrati in
campul muncii, un fundament teoretic — efectul de neutralizare,
semnalat de sociologul francez Raymond Boudon. Sociologul insista
asupra faptului ca interventia statului in controlul fluxurilor scolare
la nivelul invatamantului superior este improbabila politic, studentii
nedorind sa ocupe acele pozitii pe care statul ile-a rezervat pe cale
directivasiconstrangatoaredinpunctul de vedereal drepturiloromului.
Prin datele acumulate in procesul cercetarii, s-au afirmat sau infirmat
presupozitiile referitor la cauzele declangdri mecanismului
neutralizarii, sporind astfel o informatie stiintifica existenta.

Tipuri de probleme. Tipurile si criteriile de clasificare a
problemei sunt diverse si sunt determinate de situatia cognitiva in
care apar si se solutioneaza.

1. Probleme stiintifico - practice. Acest tip de probleme
vizeaza gasirea unor actiuni prin intermediul cérora si se poatad
transforma si controla o parte a realitdtii sociale si naturale pentru
producerea de valori materiale capabild sd satisfacd trebuintele
oamenilor. Problemele stiintifice vizeaza depasirea unor dificultati de
cunoastere, obtinerea unor cunostintestiintifice noi sau ameliorarea
celor vechi.Intre cele doua categorii de probleme granita este tot mai
greu de trasat datorita intrepatrunderii puternice a teoriei cu practica
si cresterea rolului stiintei in rezolvarea problemelor practice.

2) Probleme ce tin de descoperirea unor fenomene,
evenimente, proprietati, relatii, dintre domeniul ce formeaza obiectul
de cercetare al unei stiinte date: problema-obiect.

3) Probleme ce privesc analiza cailor, mijloacelor de
cunoastere:metaproblema.Acestea, de reguld,sunt determinate de
neconcordantd dintre noile descoperiri i vechile metode de cercetare
si modalitati de interpretare.

4) Problemele normale, regulate si probleme anomale.
Problemele normale se rezolva in cadrul teoriei date cu mijloace si
conform cu regulile acesteia, suntdelimitate si recunoscute ca atare,
doar cu ajutorul teoriei stiintifice existente.Activitatea cu problemele
normale nu urmireste schimbarea teoriilor stiintifice existente
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ciperfectionarea acesteia, eliminarea deazcordurilor sale interne si a
celor dintre teorie si realitate.Problemele anomale nu se pot solutiona
in cadrul teoriei date cu metode si reguli acceptate decomunitatea
stiintificd, ci prin trecerea la o noua teorie mai profunda, prin
revolutia stiintifica. Activitatea cu probleme anomalii conduce la
obtinerea unor noutati radicale, incompatibile cu vechea teorie. [10]

Alegerea problemei de cercetare. O prima intrebare pe care
trebuie sa si-o pund cei ce s-au decis sd faca o disertatie este ,,Ce
temia s alegem?” Intr-o sectiune anterioara am mentionat ca temele
de cercetare sunt elaborate de cétre catedre si propuse studentilor.
Este doar o procedurd tehnica. Septimiu Chelcea, sociolog roman,
considera cd alegerea ,,topicii disertatiei®, a subiectului ei, a temei
de cercetare este dictatd in primul rand de interesul de cunoastere al
fiecaruia. [11] Exista, insd anumite principii generale de alegere a
temei de cercetare si anume:

» temele mai complexe se incredinteaza, pentru elaborare,
unor echipe mai mari;

»> temele complexe se pot diviza in parti distincte si pot fi
incredintate unor echipe mai mici sau unor persoane
individuale;

» cercetatorul poate si trebuie sd-gi aleagd tema care i se
potriveste ca aspiratie, pregatire, ca si n raport cu resursele
disponibile;

» cercetatorul poate propune tema de cercetare pe care
doreste sa o realizeze;

» riscul in cercetarea stiintificd este mai mare decat in alte
activitéti; alegerea temei poate majora sau micsora acest risc.

Principiile alegerii temei se aplica prin utilizarea si a unui set

de criterii, dintre care retinem:

» cunostintele cercetatorului sunt un criteriu important; o
tema poate sa implice un mare volum de documentare —
invatare, iar termenul de realizare a temei nu-i Ingéduie sa
aprofundeze cunostintele necesare;

» informare — documentare prealabila este indispensabila in
vederea alegerii temei;

» inclinatiile cercetdtorului s se potriveascd, intr-un grad cat
mai inalt, cu cerintele, continutul si natura temei de
cercetare;
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» si se aibd in vedere importanta si actualitatea teoretica si
practica a temei de cercetare;

» necesitatea incheierii la termenul stabilit;

» diminuarea riscului in cercetare, in general, si in alegerea
temei, in special, reclamad stiinta de a se evita atat
supraestimarea, cit si  subestimarea posibilitatilor
cercetatorului de documentare — informare, de analiza si de
verificare a concluziilor. [12]

Ranjit Kumar - un autor consacrat domeniului scrierii
stiintifice, enunta principalii pasi in formularea si alegerea unei
probleme de cercetare, si anume:

1. Identificarea unei zone de interes. interogatiile, ipotezele
si obiectivele cercetarii;

Identificarea unor sub-domenii pentru zona de interes;
Alegerea unui sub-domeniu;

Formularea intrebarilor;

Formularea obiectivelor;

Verificarea obiectivelor (dacapot fi atinse in conditiile
date);

7. Verificarea dubla sau incrucisata (daca esti intr-adevar

interesat si daca ai resursele necesare). [13]

Descoperirea problemei, in general a unei teme de cercetare,
ca faza initiald a cercetdrii, se regaseste de cele mai multe ori intr-0
formulare ambigud sau mai putin precisd, urmand ca, ulterior,
aceasta sa fie definita clar si apoi sa se specifice ce anume trebuie
cercetat. Se considera ca alegerea temei este ”cea mai putin rationala,
regulile alegerii fiind mai putin formalizate decat regulile care
guverneaza celelalte stadii” [14] alegerea  fiind efectuatd sub
influenta valorilor si a experientelor personale sau a unor cerinte
institutionale. Cercetatorul specializat deja intr-un anumit domeniu
va incepe cu formularea directd a problemei. Un incepator, un
student, care urmeaza si-si elaboreze lucrarea de licentd sau de
master, 1si va circumscrie mai ntdi domeniul, apoi tema si in fine
problema de cercetare. Este necesar a opera o serie de selectii
succesive care conduc spre formularea precisd a problemei ce
urmeaza a fi investigatd. Spre exemplu, dintre cele trei domeni, care
ar prezenta interes pentru studiul administratiei — aspectul structural
al sistemlui, comportamentul administrativ si relatia cu politica - se
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configureaza un interes pentru comportamentul administrativ. [15]
Cum acesta este foarte extins, continand diverse si variate teme
posibile de investigare (conducere, decizie, participare, motivare,
negociere etc), este necesara o noud selectie, (spre exemplu se
opteaza opteazd pentru o temad legata de conducerea institutiilor
publice). Procesul de selectie continud, doarece, la randul ei
problematica activitatii de conducere este extrem de vasta — tipurile
conducerii, dificultati, stil de conducere al liderilor. In acest context,
este necesar a se face distinctia intre problema ca fapt social si
problema ca subiect de cercetare. Ca fapt social, problema reprezinta
0 situatie indezirabild care este considerata de un segment important
al societdtii ca fiind suficient de serioasd pentru a necesita actiune
colectiva in vederea obtinerii unei ameliorédri semnificative si a unei
dezirabilitati crescute. [16] Ca subiect de cercetare este ,bariera,
obstacolul, semnul de intrebare, dificultatea teoreticd sau practica,
lacuna cognitiva - toate intervenite pe traseul gandirii, care se cer a fi
inlaturate, depasite, rezolvate”. [17]

Tabel: Transpunerea problemelor administrative in
probleme de cercetare

Temi Problema Problema de
administrativa cercetare
Decizia de a introuce | Care sunt

Calitatea serviciilor
publice

un sistemal calitatatii
serviciilor publice.

componentele calitatii
serviciilor publice?

Optimizarea
cheltuielilor
administrative

Decizia de a
restructura birourile
administrative;

Decizia de a reduce
numarul de personal

Determinarea
modalitatilor de
otimizarea a
cheltuielilor
administrative.
Efectele reducerii
numarului de personal.
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GENEZA SI ACTIVITATEA PARLAMENTULUI
REPUBLICII MOLDOVA (1990-1994)

Ilie GIRNET,
Catedra de Administratie Publicd

In the late 1980s, the liberalization of USSR led to the emergence of
long-repressed nationalist movements and ethnic disputes within the diverse
republics of the Soviet Union.

Along with several other Soviet republics, Moldova started to move
towards independence. The first  democratic elections for  the
local parliament were held in 1990. The Parliament adopted the
Declaration of Sovereignty of the "Soviet Socialist Republic Moldova",
which, among other things, stipulated the supremacy of Moldovan laws over
those of the Soviet Union. In 1991, the Moldovan parliament changed the
name of the republic from "Moldavian SSR" to "Republic of Moldova".
Moldova then seceded from the USSR and became a sovereign,
independent state.

Although the young Moldovan parliament experienced some crisis
moments, it is considered to achieve success in establishing the legislative
basis of the newly formed state.

Cuvinte cheie: R.S.S.M., parlament, suveranitate,
independenta.

Dupa decenii de totalitarism in U.R.S.S. in 1985 demara
procesul de restructurare a vietii politice, economice si sociale. Tot
mai evidente deveneau tendintele popoarelor de a-si fauri de sine
stitator destinul. In toate republicile unionale crestea nemultumirea
fatd de regimul sovietic, iar migcarea de emanicipare a popoarelor
lua amploare. Initial restructurarea garbaciovista nu era orientata spre
darmarea sistemului de conducere administrativ de comanda, ci spre
perfectionarea lui.

Restructurarea avea sa aiba un impact major asupra destinului
Republicii Sovietice Socialiste Moldovenesti. In R.S.S.M. schimbarea
incepea in 1990, odata cu alegerea democratica a primului parlament,
in centrul activitatii caruia era procesul de democratizare a vietii
politice in societatea moldoveneasca [7, p. 157].

In urma evenimentelor care s-au petrecut in R.S.S.
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Moldoveneasca in perioada 1987-1990 a aparut pluripartidismul, s-
au pus bazele credrii societatii civile §i a separarii puterilor in stat, a
edificarii statului de drept [2, p. 35-56]. Din acest considerent
studierea activitatii legislative n perioada de criza constitutionald din
anii 1990-1994 este una actuala. Acest subiect a fost cercetat in
diverse studii si monografii de M. Rotaru, A. Moraru, V. Juc, C.
Solomon, M. Platon, Gh. Cojocaru, I. Certan, P. Sandulachi, V.
Darie, s.a. Vom incerca in aceastd comunicare sa analizim premisele
elaborarii de catre parlament a legilor de baza care au contribuit la
iesirea Republicii Moldova din criza constitutionala, la statornicirea
statului de drept pina la adoptarea noii constitutii.

La inceputul anului 1990 a fost desfasuratd o campanie
electorald pentru alegerile de deputati in Sovietul Suprem al
republicii. Campania s-a desfasurat intr-un scrutin electoral. Initial,
la 25 februarie 1990, au participat 85,5% din alegatori [2, p. 60].
Ulterior, la 10 martie 1990, au participat mai mult de 600 de
candidati. In urma scrutinului electoral in parlament au fost alesi 377
de deputati ai poporului. Dintre ei 315 erau membri ai P.C.U.S., 19
comsomolisti, iar ceilalti nu erau membri de partid [2, p. 60; 4, p.
299; 9, p. 28].

Noul soviet suprem si-a inceput lucrarile la 17 aprilie. La 27
aprilie 1990 Presedinte al Prezidiului Sovietului Suprem al R.S.S.
Moldovenesti, pe baza de alternativa, este ales Mircea Snegur, cu
196 de voturi “pentru” si 164 “impotriva”. Contracandidatul sau,
Petru Lucinschi a obtinut sustinerea doar a 160 de deputati [4, p. 229;
5, p. 43]. In aceeasi zi deputatii au operat modificari in Constitutie
privind drapelul republicii. Astfel tricolorul (rosu, galben si albastru)
devine simbol de stat al tarii noastre [3, p. 534; 6, p. 307]. La sedinta
din 26 aprilie 1990 a fost pusa in discutie chestiunea titulaturii
legislativului. S-a propus sd se numeasca ”Sfatul Tarii”, pentru a
continua traditia istoricd din 1918, insad propunerea nu a fost
acceptatd [3, p. 534], organul suprem al poporului rdminind sa se
numeasca neutru ’Parlament”.

La 11 mai 1990, presedinte al Sovietului Suprem al R.S.S.
Moldovenesti a fost ales Ion Hadircd, odata cu alegerea lui M.
Snegur in functia de presedinte al R. Moldova. La 10 mai 1990
Sovietul Suprem al R.S.S. Moldovenesti a operat modificari in
articolele 6, 7, si 49 din Constitutia republicii. Noua redactie a
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articolelor 6 si 7 fixa activitatea tuturor partidelor politice Tn cadrul
constitutiei, fara dreptul de a uzurpa puterea, iar articolul 49 garanta
cetatenilor dreptul de asociere libera in partide politice. Astfel a fost
legalizat pluralismul politic ca element intern si indispensabil al
statului de drept [9, p. 30-31].

La 25 mai 1990 parlamentul a investit guvernul Mircea Druc.
La 31 mai 1990, Sovietul Suprem a adoptat Legea cu privire la
Guvernul R.S.S. Moldova, conform careia Guvernul era declarat
organ suprem al administratiei de stat si subordonat Sovietului
Suprem al R.S.S. Moldova [4, p. 229-230]. Prin Hotarirea Sovietul
Suprem al R.S.S. Moldova din 5 iunie 1990 in Constitutia republicii
au fost 1inlocuite sintagmele “Republica Sovieticd Socialistd
Moldoveneascda” cu “Republica Sovietica Socialista Moldova”, iar
”presedintele Consiliului de Ministri al R.S.S. Moldovenesti” cu
”prim-ministru al R.S.S. Moldova” [4, p. 234].

Evenimentele ce au urmat au fost de o importantd majora
pentru soarta R.S.S. Moldova. La 23 iunie 1990 Parlamentul adopta
Declaratia cu privire la Suveranitatea R.S.S. Moldova. Declaratia
stabilea ca legile si alte acte normative ale U.R.S.S. puteau avea
putere pe teritoriul R.S.S. Moldova numai dupa ratificarea lor de
catre Parlamentul tarii, iar cele in vigoare care contraveneau
principiului suveranititii se suspendau. In Declaratie se accentueaza
cd R.S.S. Moldova este un stat unitar, indivizibil. Frontierele R.S.S.
Moldova pot fi schimbate numai in baza de acorduri reciproce intre
R.S.S. Moldova si alte state suverane, in conformitate cu vointa
poporului” [1, p. 18-19].

In aceeasi zi a fost publicat Avizul Comisiei Sovietului
Suprem privind aprecierea politico-juridica a Tratatului sovieto-
german de neagresiune si a protocolului aditional secret din 23
august 1939, precum si consecintele lor pentru Basarabia si
Bucovina. Tratatul a fost declarat nul si neavenit din momentul
semnarii lui [3, p. 539]. Tot la 23 iunie 1990 a fost adoptata hotarirea
Parlamentului cu privire la instituirea zilei de 31 august drept
sarbatoare nationald ”Limba noastra”, ziua cind Sovietul Suprem al
R.S.S. Moldovenesti a adoptat in anul 1989 legea cu privire la
statutul limbii de Stat a R.S.S. Moldovenesti si legea cu privire la
grafia latina.

La 25 iunie Parlamentul adopta Decretul Cu privire la puterea
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de stat. Importanta lui consta in dezvoltarea principiului suveranitatii
poporului si R.S.S. Moldova, a separdrii puterilor in stat. Ca rezultat,
la 3 septembrie 1990 Sovietul Suprem instituie postul de presedinte
al tarii, ca autoritate politica, capabila sa asigure respectarea legii si
suveranitatea statului [8, p. 94-97]. In functia de presedinte al R.S.S.
Moldova este ales Mircea Snegur [7, p. 159].

Urmatorul pas facut de Parlament pe calea democratizarii este
hotirirea de la 28 iunie 1990 Cu privire la aderarea Moldovei la
Declaratia Universald a Dreptului Omului. La 2 noiembrie 1990 a
fost creatd Garda Republicana a Moldovei, care devine baza viitoarei
armatei. La 3 noiembrie 1990 Sovietul Suprem adopta noua Stema de
Stat — simbol stavechi al romanilor basarabeni — Capul de Bour [7, p.
159; 10, p. 2-3]. La 18 decembrie 1990 Parlamentul adopta Legea cu
privire la politie, prin care sunt lichidate vechile structuri ale militiei
sovietice, iar noile organe de politie sunt scoase din subordinea
Ministerului de Interne al U.R.S.S. [7, p. 159].

La 23 mai 1991 Legislativul a schimbat denumirea de
”Republica Sovietica Socialistda Moldova” in ”Republica Moldova”.
Tot atunci denumirea “Parlamentului R.S.S. Moldova” a fost
schimbat in “Parlamentul Republicii Moldova”. La 5 iunie 1991
Parlamentul a adoptat Legea cu privire la cetatenia Republicii
Moldova, care a stabilit cetitenie unica pe teritoriul republicii,
interzicind cetdtenia comund a U.R.S.S. Noile institutiile create dar
indeosebi fortele democratice reprezentate in legislativ dispuneau de
vointa necesard pentru pregitirea actului final — Declaratia de
Independenta, dar si a noii constitutii [7, p. 159].

Punctul culminant in procesul de autodeterminare a R.
Moldova I-a constituit proclamarea la 27 august 1991 a
independentei sale. In actul de independenti era stipulat ci Republica
Moldova este un stat suveran, independent si democratic, liber sa-si
hotarasca prezentul §i viitorul, fara nici un amestec din afard, in
conformitate cu idealurile i nazuintele sfinte ale poporului in spatiul
sau istoric si etnic al devenirii sale nationale [1, p. 53-54; 4, p. 235-
246). Independenta a fost adoptata cu votul unanim a celor 227 de
deputati prezenti. In aceeasi zi la propunerea lui Ion Hadirca a fost
adoptata Hotarirea cu privire la imnul de stat al R. Moldova
”Desteapta-te, romane” [9, p. 34]. Odata cu recunoasterea de catre
comunitatea internationalda a R. Moldova ca stat suveran si
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independent, fiind acceptat si ca membru al ONU, la 2 martie 1992,
R. Moldova devine subiect de drept al relatiilor internationale. In
aceste conditii, Parlamentul republicii 1si continud activitatea
legislativa, pentru crearea conditiilor de democratizare a tarii si
iesirea din criza constitutionala.

Intre anii 1991-1993 au fost adoptate aproximativ 50 de legi,
decrete, hotariri, dispozitii, programe cu privire la democratizarea
tarii. Dintre cele mai importante apar a fi: Legea cu privire la partide
si alte organizatii sociale-politice (1991), Legea cu privire la culte
(1992), Legea cu privire la privatizare, Codul funciar al Republicii
Moldova, Legea cu privire la banci §i activitatea bancard, Legea cu
privire la ipozitul asupra venitului, Legea cu privire la privatizarea
fondului locativ, Legea salarizarii, Legea cu privire la programul de
stat de privatizare, in Republica Moldova in anii 1993-1994 [3, p.
545; 7, p. 158]. Insi implementarea lor a intimpinat dificultiti din
cauza neintelegerilor si conflictelor publice dintre legislativ si
puterea executiva [7, p. 160].

Intre timp, comisia creatd incd in 1990, care trebuia sa
elaboreze textul noii constitutii, a finalizat lucrul la 12 martie 1993.
in urma unor discutii contradictorii, Parlamentul a adoptat proiectul
ca baza, publicindu-1 in presa si creind o noud comisie insdrcinata cu
finalizarea si redactarea lui. Proiectul constitutiei a fost supus unei
analize minutioase la care au participat §i organisme internationale,
cum ar fi Consiliul Europei, Comisia Internationald de la Venetia,
Universitatea din Sorbona, s.a. insa in anul 1993 Constitutia n-a fost
adoptata, deoarece primul Parlament s-a autodizolvat, nefiind in stare
sd continue procesul de legiferare din cauza contradictiilor interne
politice dintre diferite grupari [2, p. 70-73; 6, p. 315-317].
Constitutia a fost adoptata de urmatorul Parlament la 29 iulie 1994,
iar la 27 august 1994 a intrat in vigoare [7, p. 160-161].

Desi a activat 1n conditii dificile, ostile migcarii de emancipare
nationald a romanilor moldoveni, Parlamentul a reusit sd puna bazele
legislative ale statului, sd reglementeze noile relatii social-
economice, sd impulsioneze activitatea executivului si sa elaboreze
principiile politicii externe ale Republicii Moldova.
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INCADRAREA FUNCTIONARULUI PUBLIC iN
APARATUL APL

Natalia SAITARLI,
Catedra de Administratie Publicd

A good functioning of the public administration is conditioned and
depends on the improvement of the mechanisms connected with the
selection of the candidates for a good public function and with the
employment in function.

In the present paper we shall describe the process of investigation in
a public position ruled by the current legislation. Analyzing the succeeded
and less succeeded reglementations refers to the international experience
and makes some conclusions good to be mentioned.

Un stat democratic asigurd participarea poporului la conducerea
si realizarea activitdtilor de interes public. Pentru realizarea acestor
activitati instituie functii publice accesibile tuturor cetatenilor in baza
principiului accesului egal la functia publica si in conditiile stabilite
de lege. Principiul accesului egal la functia publica isi are originea in
Europa, in respingerea privilegiilor, ca urmare a Revolutiei franceze.
Acest principiu se regiseste in toate constitutiile scrise ale Statelor
membre ale Uniunii Europene, cu exceptia Danemarcei si Irlandei, tari
in care este consacrat prin lege [1].

Accesul la functiile publice 1n tara noastrd este garantat prin
art. 39 din Constitutie care prevede: ’Cetétenii Republicii Moldova
au dreptul de a participa la administrarea treburilor publice
nemijlocit, precum §i prin reprezentantii lor”.

In functii publice pot fi angajate doar persoanecle care au
anumite calitati, instruire profesionald necesard, abilitati specifice
domeniului dat. De aici rezultd importanta si necesitatea aplicarii
principiului de ocupare a functiei publice pe baza meritului.
Egalitatea accesului, sub aspect juridic, trebuie inteleasa ca o
egalitate de tratament din partea legiuitorului si a autoritatilor
publice, ca o egalitate a sanselor, dar in competitie nu pot intra decat
cei care indeplinesc conditiile stabilite, urmand ca dintre acestia, pe
baza sistemului de merit, sa fie alesi si apoi incadrati doar anumiti
candidati [2].

Pentru ca serviciul public si fie legal, este necesar ca functiile si

284



functionarii din cadrul acestui serviciu sa aiba o investitura legala.

Sinteza exigentelor legale pentru ocuparea unei functii publice
impune satisfacerea mai multor cerinte. Cerintele sunt acele elemente
specifice functiei publice, prin care legiuitorul urmareste sa
garanteze valorificarea profesionald a viitorilor functionari si sa
limiteze arbitrarul in selectie.

Functionarii publici din aparatul APL, cad sub dispozitiile
Legii cu privire la functia publica si functionarul public Nr. 158-XVI
din 04.07.2008, art. 4 (1) [3].

Astfel, conform art. 27 din Legea nr. 158-XVI pentru a ocupa
o functie publicd, persoana trebuie sid indeplineascd urmatoarele
conditii de baza:

- sa fie cetatean al Republicii Moldova;

- sd cunoasca limba de stat;

- sa aiba capacitatea deplina de exercitiu;

- s4 nu aiba varsta necesara obtinerii dreptului la pensie pentru
limita de varsta;

- sa fie apta din punct de vedere medical pentru indeplinirea
functiei publice;

- sd aiba studii necesare prevdzute pentru functia publica
respectiva;

- sa Indeplineasca cerintele specifice pentru functia la care
candideaza;

- sd nu aiba antecedente penale nestinse savarsite cu intentie;

- s nu fie privata de dreptul de a ocupa anumite functii sau de
a exercita o anumita activitate.

Legea data, in al. 2, art. 27, precizeaza ca functiile publice de
executie din autoritatile publice locale de nivelul intai, dupa caz, pot
fi ocupate de catre persoane cu studii medii de specialitate absolvite
cu diplomd, in celelalte cazuri peroana trebuie sa aibd studii
superioare absolvite cu diploma de licenta sau echivalenta.

Discutabil este faptul ca, functia publica poate fi ocupata de
catre persoana Cu antecedente penale stinse, condamnati anterior
pentru infractiuni sdvirsite cu intentie sau care, la moment, nu este
privata de dreptul de a ocupa anumita functie. O astfel de loialitate
fata de persoanele condamnate anterior sau private de a ocupa functia
publicd nu observdm, spre exemplu, in legislatia romand, care
prevede “persoana poate ocupa o functie publicd, dacd n-a fost
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condamnatd pentru...infractiuni savarsite cu intentie, care ar face-0
imcompatibila cu exercitarea functiei publice, cu exceptia situatiei in
care a intervenit reabilitatea” sau “nu a fost destituita dintr-o functie
publica sau nu i-a incetat contractul individual de muncd pentru
motive disciplinare in ultimii 7 ani” [4].

Impartasim parerea, potrivit cireia, persoana care activeazi in
autoritatile publice, este functionar public, trebuie sd aiba o reputatie
impecabila. Consideram ca, persoanele condamnate pentru
infractiuni savarsite cu vinovatie nu trebuie sa fie numite in functie
publica, chiar dacd “antecedentele penale sunt stinse” sau care au
fost mai inainte destituite dintr-o functie publicd, deoarece instituirea
unor conditii de acces la functia publica raspunde nu numai unor
necesitdti de ordin tehnic si administrativ, dar i unor criterii de
eficientd, prin care se urmareste recrutarea persoanelor apte, capabile
sa faca fata exigentelor impuse de o functie publica, fiind vorba de
asa numita conditie a reputatiei nestirbite [5].

Modalitatea de verificare a indeplinirii acestor conditii variaza
mult de la o tard la alta, atdt In ceea ce priveste autoritdtile cu
atributii n acest domeniu, cét si in ce priveste forma si momentul la
care se realizeaza [6].

Odata intrunite conditiile de acces la functia publica, urmeaza
investitura, ca procedurd desfasuratd de catre o autoritate sau
institutie publica prin care se incredinteaza unei persoane exercitarea
unei functii publice 1n cadrul autoritatii sau institutiei respective.

Investirea poate cuprinde si o procedurd mai complex, care si
includa formalitéti anterioare, concomitente sau ulterioare operatiunii
propriu-zise de ocupare a functiei, dar strans legate de aceasta, sub
forma propunerii, avizului, acordului, aprobarii, confirmarii etc.

Problema investirii legale a persoanelor care exercita functii in
organele administratiei publice, se mai aratd in doctrind, prezintd o
importanta deosebitd ori de cate ori se pune in discutie validitatea
actelor juridice emise, a operatiunilor administrative sau chiar a
simplelor fapte materiale savarsite de acestea ori angajarea
raspunderii pentru consecintele ce deriva din incélcarea legii [7].

In Republica Moldova, ocuparea functiei publice vacante se
face prin (art. 28):

a) concurs;
b) promovare;
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c) transfer.

Putem sa observam ca Legea, in acest articol, nu prevede asa
modalitate de ocupare a functiei vacante ca numire, desi In
continuare, in art. 30, al. 1 se mentioneaza: ,,Raporturile de serviciu
apar in baza actului administrativ de numire in functia publica, emis
in conditiile prezentei legi”.

La fel, si definifia notiunii de functionar public prevede, ca
functionarul public este persoand fizicA numitd, in conditiile
prezentei legi, intr-o functie publica (art. 2).

In art, art. 9 (1), 10 se mentioneazi ci categoriile
functionarilor publici de conducere, de executie includ persoanele
numite, iar in art. 44 ca ,,promovarea, transferul, detagarea sunt caii
de modificare a raporturilor de serviciu”.

Potrivit doctrinei, numirea este un act administrativ individual
emis de conducatorul autorititii sau institutiei publice, fiind o
manifestare de vointd exclusiva si unilaterald provenita de la acea
parte a raportului juridic care incredinteaza functia spre exercitare.
Modificarea raportului de functie sau de serviciu este rezultatul
aceleiasi manifestari unilaterale a vointei autoritdtii sau institutiei
publice, care poate conferi sau retrage atributii, poate incredinta o
noud functie titularului in mod permanent (prin transfer) ori in mod
temporar (prin delegare sau detasare), in acelasi loc sau organ, ori in
alta localitate sau in alt organ [8].

Modificarea raportului de serviciu reprezinta modalitatea prin
intermediul cdreia se realizeazd mobilitatea in cadrul corpului
functionarilor publici. Prin mobilitate in corpul functionarilor publici
se propune eficientizarea activititii autoritatilor si institutiilor
publice, ea realizdndu-se atit in interes public, cat si in interesul
functionarului public, pentru dezvoltarea carierei in functia publica.

Potrivit art. 14 al Legii franceze din 13 iulie 1983, mobilitatea
functionarilor in sanul fiecarei functii publice reprezinta o garantie
fundamentald a carierei. Acelasi articol adauga faptul ca reprezinta o
garantie fundamentald accesul functionarilor de stat la functia
publica teritoriala §i al functionarilor colectivitétilor teritoriale la
functia publica de stat. In sistemul francez, mobilitatea este asigurati
prin accesul direct la un corp, schimbarea corpului functionaresc prin
concurs intern, punerea la dispozitie, detasarea si mutarea.

Dorim sa addaugam, ca in doctrind s-a remarcat, cu deplin
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temei de altfel, ca desi legea reglementeazd mobilitatea in functia
publica drept o modalitate de modificare a raportului de serviciu al
inaltului functionar public, in practica ultimilor ani, aceasta este
tratatd ca o veritabild situatie de incetare a raportului de serviciu al
inaltului functionar public, respectiv ca o noua situatie de Incetare a
raportului de serviciu al inaltului functionar public, respectiv ca o
noua situatie de intrare intr-un raport de serviciu, cu un alt angajator,
deoarece functionarul public poate s treaca pe un alt post Tn aceeasi
institutie sau 1n alta, iIn mod vremelnic sau definitiv [9].

Reiesind din cele mentionate, consideram cd numirea este
singura modalitate de ocupare a functiei publice, care mai des, este
efectuata prin asa metoda ca concurs, de exemplu, ocuparea functiei
publice de conducere de nivel superior vacante (art. 8 (3)).
Promovarea sau transferul sunt modalitati de modificare a
raporturilor de serviciu care, la fel, pot fi efectuate prin concurs sau
examen, toate fiind urmate de un act administrativ unilateral de
numire in functie.

In toate cazurile ,actul administrativ de numire are forma
scrisd §i trebuie sd contind temeiul legal al numirii, numele
functionarului public, denumirea functiei publice, data de la care
acesta urmeazd sa exercite functia publica, drepturile salariale,
perioada de proba, dupa caz, alte componente stabilite de legislatie”
(art. 30 (2) din Legea nr. 158-XVI).

Astfel, secretarul consiliului local/raional, conform art. 9 din
Legea nr. 158-X VT si art., art. 38, 60 din Legea 436-XIV cu privire la
administratia publicd locala din 28.12.2006, este numit in functia
publicd pe bazad de concurs, de catre consiliul local/raional [10].
Concursul se organizeaza de citre comisia de concurs instituitd de
catre autoritatea publica, iar procedura de organizare si de
desfasurare a concursului se stabileste de Guvern (art. 29 (2 c)), 4)
din Legea nr. 158-XVI). Si daca, in acest caz, Legea nr. 158-XVI,
prevede clar cine este responsabil de a organiza concursul, procedura
de desfasurare a concursului, aprobata prin Hotadrarea Guvernului (nr.
201 din 11.03.2009, p.1), iar Legea nr. 436-XVI (art., art. 38 (2), 60
(3)) concretizeaza vacanta functiei de secretar al consiliului
local/raional, facand trimitere la Legea nr. 158-XVI, atunci ce se
refera la personalul din cadrul aparatului primériei sau din aparatului
presedintelui raionului, este o neclaritate [11]. Deoarece legiuitorul
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mentioneaza numai, cd ei sunt numiti in functie de citre primar, si
respectiv de catre presedintele raionului (art., art. 29 ¢), 51 (4)), de
exemplu, ,Presedintele raionului numeste in functii publice,
modifica, suspendd si inceteaza, in conditiile legii, raporturile de
serviciu ale functionarilor publici din aparatul presedintelui”, in
continuare, ,,conditiile numirii, promovarii personalului primariei,
aparatului presedintelui raionului sint stabilite de Legea nr. 436-XVI
si de regulamentul primariei/aparatul presedintelui raionului aprobat
de consiliul local/raional” (art., art. 40, 51 (3)), fara ca sa mentioneze
si Legea nr. 158-X VI, deoarece este vorba despre functionari publici,
cum, de exemplu, in cazul cu personalul preturii “Personalul preturii
este compus din functionari publici, supusi reglementarilor Legii
nr.158-XVI si personal contractual, care desfasoard activitati
auxiliare, supus reglementarilor legislatiei muncii” (art. 59 (2) din
Legea nr. 436-XVI). Desi, conform art. 4 (1) din Legea Nr. 158-XV1,
cum deja a fost mentionat mai sus, fatd de functionarii publicii din
aparatele autoritdtilor administratiei publice locale se aplica
prevederile prezentei legi.

In opinia noastrd, ar fi binevenit concretizarea actelor
normative, care se refera la personalul din aparatele autoritatilor
publice locale, si anume: cine din ei este functionar public, cine nu,
adica sub incedenta cirei legi cad, la fel, este necesar instituirea unei
proceduri de numire, promovare, transferare unice, care ar eficientiza
activitatea Primariilor si a Aparatelor de lucru ale Presedintelor
raioanelor. Acesta ar putea fi reglementat intr-un viitor Cod de
procedurd administrativa, care sd consacre in detalii: procedura de
numire, promovare, transferare a personalului, prin concurs sau fara,
metode de verificare 1n cadrul concursului, ca, de exemplu,
cercetarea pregatirii profesionale, prin indeplinirea conditiilor de
studii, cercetarea referintelor, a caracterizarilor anterioare ale
candidatilor, discutii cu acestia, cercetarea activitatii profesioanele
prin rezultatele obtinute in aceasta, a activitatii de cercetare si de
creatie tehnico-stiintifica, precum si supunerea candidatilor unor
teste, daca este cazul, in raport cu specificul postului scos la concurs,
etc., pentru ca rezultatul sa exprime ctt mai fidel valoarea
candidatilor, deoarece cu toate riscurile si dezavantajele sale, metoda
concursului tinde sd se generalizeze in majoritatea statelor
contemporane. Daca concursul se aplici cu obiectivitate si
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corectitudine, el constituie cea mai indicatd metoda de selectie a
personalului afministratiei publice, intrucat poate asigura acesteia, un
personal calificat, competent, capabil sd obtind rezultate superioare
in activitate.

In concluzie putem spune ca legislatia de azi care
reglementeaza organizarea, functionarea, statutul juridic al alesului
local si al functionarilor din aparatul executivului local,
responsabilitatea APL este dispersatd in multiple legi, consideram
binevenitd elaborarea unui Cod al colectivitatilor locale, dupa
modelul francez, in care oricine ar putea gasi raspuns la orice
intrebare ce tine de guvernarea locala.
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REGULI GENERALE DE iNDEPLINIRE A ACTELOR
NOTARIALE

Magda SAVGA,
Catedra de Drept

According to some opinions, only documents issued by notaries are
authentic. In anarrow sense, the deed is the document that was submitted
after preparation of autentificaticon of a notary book. The act or is a simple
document that people use more often because of the avantages they present
in relation to documents and under private signature. Autentific form is not
constitution but a condition of validity of the act, gave I;egal force.

Legea cu privire la notariat nu defineste actul notarial, insa
examinand continutul Legii cu privire la notariat, putem defini actul
notarial ca fiind actiunea notarului sau a altei persoane abilitate prin
lege, sdvarsitd in numele RM in stricta conformitate cu legea,
indreptatd spre ocrotirea drepturilor si intereselor legale ale
persoanelor.

Actul notarial se individualizeaza prin urmatoarele trasaturi:

- Se indeplineste in numele RM,

- Se indeplineste numai de persoanele si organele
prevazute expres de lege,

- Se indeplineste in strictd conformitate cu procedura
stabilitd de lege.[1]

Respectarea cerintelor legale privind locul si timpul indeplinirii
actului notarial constituie o importanta veriga a procedurii notariale.
Art. 38 din Lege stabileste ca actul notarial se indeplineste de persoana
cere desfasoara activitate notariald in biroul notarial, sau, dupa caz in
institutia respectivd. La solicitarea persoanelor interesate, actele
notariale pot fi indeplinite si in afara biroului.

Astfel, prin exceptie, actele notariale pot fi indeplinite la
domiciliu, institutii medicale, etc., cu conditia ca persoanele
interesate, din motive intemeiate (boala, invaliditate etc.) nu se pot
prezenta la biroul notarial. Legea nu enumara situatiile in care
notarul poate intocmi acte notariale in afara biroului, astfel ca
aprecierea motivelor se va face de notar. Nu se interzice notarilor de
a Intocmi acte notariale si afara circumscriptiei sale teritoriale.
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Actele notariale se indeplinesc in orele de program, insi la
solicitarea persoanelor interesate, actele notariale pot fi indeplinite si
in afara orelor de program.

In cazul indeplinirii actului in afara biroului notarial si/sau in
afara orelor de program, in act se va face mentiunea despre locul
indeplinirii axctului notarial, cu indicarea adresei si timpului
indeplinirii lui.

Art. 39 din Lege prevede ca actele notariale se indeplinesc in
ziua prezentarii tuturor documentelor necesare.

Notarul poate amina indeplinirea actului notarial in cazul:

- Necesitatii verificarii unor date suplimentare cu privire la
actele si faptele juridice prin solicitarea de informatii,

- Expertizarii  documentelor prezentate (verificarea
autenticitatii lor sau emiterii de catre organul competent
etc.) [2]

Desi legea nu prevede, credem cd cheltuiclile legate de
expretizarea documentelor si verificarea altor fapte in legaturd cu
amanarea indeplinirii actului notarial le va suporta persoana
interesata.

Indeplinirea actului notarial se suspendd in baza hotarérii
instantei de judecatd pana la judecarea cauzei. De cele mai dese ori
suspenda eliberarea certificatului de mostenitor si luarea masurilor de
paza a averii succesorale, atunci cind intre mostenitori exista litigii
ori se contesta valabilitatea testamentului.

La indeplinirea actuluzi notarial, notarul este obligat sa
stabileasca identitatea persoanei care solicitd indeplinirea actului
notarial. Stabilirea identitatii consta in verificarea daca persoana care
s-a adresat este cea care pretinde a fi.

Stabilirea identitatii se face in baza actelor de identitate ale
sistemului national de pasapoarte. Actele de identitate ale sistemului
national de pasapoarte sunt: buletinele de identitate, permisele de
sedere. Persoana este identificata in baza buletinului de identitate
deoarece acesta cuprinde un volum mai mare de date despre
persoana, cum ar fi Incheierea casatoriei sau desfacerea ei, date
despre copii.

Stabilind identitatea in baza actelor sus-numite, notarul trebuie
sd verifice valabilitatea lor. Notarul va refuza intocmirea actului
notarial n cazul in care termenul de valabilitate a expirat.
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Identitatea minorilor care nu au implinit 14 ani se stabileste
prin certificat de nastere si se confirmd prin declaratiile
reprezentantilor legali. Identitatea minorilor care au Tmplinit 14 ani
se stabileste potrivit regulilor generale.

Identitatea detinutilor se stabileste in baza buletinului de
identitate, iar in lipsa acestuia, prin forma nr. 9 — care se elibereaza in
locul actului de identitate.

Identitatea cetdtenilor strdini si apatrizilor, care au domiciliul
sau se afla temporar in RM, se stabileste In baza permiselor de sedere
sau pasaportului nationals eliberat in tara lor de resedintd cu
mentiunea de inregistrare la organele respective conform legislatiei.
Notarul este obligat sa verifice si viza de intrare in RM.

Identitatea  persoanelor  juridice(societdti  comerciale,
organizatii necomerciale, etc.) se stabileste la prezentarea
originalelor certificatului de inregistrare si a actelor de constituire
ale intreprinderii.

La autentificarea actelor juridice notarul trebuie sa verifice
capacitatea de exercitiu i capacitatea juridicd a persoanelor
participante la aceste acte. Capacitatea de exercitiu deplind se
stabileste conform legislatiei civile. [3]

Stabilirea capacitatii de exercitiu constd in verificarea varstei
si starii psihice a persoanei. Nu este dificil sd stabilesti virsta
persoanei, mai dificil este de a stabili starea psihica a acesteia.

In cazul in care persoana care desfisoard activitate notariala
pune la indoiald capacitatea de exercitiu a persoanei care s-a adresat
pentru indeplinirea actului notarial, ea poate amana indeplinirea
actului notarial in vederea verificarii daca existd o hotirare a
instantei de judecatd cu privire la recunoasterea acesteia incapabild
sau cu capacitate de exercitiu limitatd, precum si faptul daca nu este
instituita tuteld sau curateld asupra acestei persoane.(art. 43, alin2)

Credem ca ar fi benefic de a completa aceasta prevedere cu
urmdtoarea propozitie: dacad in urma verificarilor se constatd cid nu
existd asemenea hotdrari, iar notarul constatd ca esenta
consimtdmantului nu poate fi determinatd cu certitudine nici din
exprimarea exteriorizatd si nici din alte circumstante, procedeaza la
autentificare numai daca medicul specialist atesta in scris ca persoana
dispune de discernaméant la momentul autentificarii actului. [4]

Capacitatea juridicd a persoanelor juridice se verificd dupa
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actele de constituire ale acesteia — decizie, contract de constituire,
statut, act de constituire.

In cazul incheierii actului juridic de citre reprezentant, se
verifica capacitatea de exercitiu si Imputernicirile acestuia.

Imputernicirile reprezentantilor legali ai minorilor sau
persoanelor incapabile se atestd prin certificat de nastere, decizia
autoritatii tutelare privind desemnarea 1n calitate de tutore sau curator.

Potrivit art. 44 din Legea cu privire la notariat, la
autentificarea actelor juridice si la Indeplinirea altor acte, notarul
verificd autenticitatea semnaturilor partilor si altor persoane care s-a
adresat pentru Indeplinirea actelor notariale.

Actele juridice care se autentifici notarial, cererile si alte
documente se semneaza de citre parti in prezenta persoanei care
desfasoara activitate notariald. Daca actul juridic, cererea sau un alt
document sunt semnate in lipsa notarului, semnatarul trebuie si
confirme ca documentul a fost semnat de el, fapt care va fi specificat
in girul de autentificare.[5]

Dacd persoana cere solicitd indeplinirea actului notarial, din
cauza unui defect fizic, unei boli sau din alte motive Intemeiate nu
poate semna personal actul juridic, cererea sau oricare alt document,
ea poate Tmputernici o altd persoana si le semneze in prezenta sa si a
persoanei care desfasoard activitate notariala. Cauza va fi indicata in
girul de autentificare.

Daca persoana care solicitd indeplinirea actului notarial este
analfabet sau nevazdtor, notarul i citeste continutul documentului,
aplicand pe el girul de autentificare.

Daca surdul, mutul sau surdomutul este analfabet, la
indeplinirea actelor notariale este obligatorie prezenta unui interpret
special, care poate sd-l1 inteleagd si sd certifice prin semnaturd
conformitatea documentului cu vointa partii. Semndtura interpretului
se legalizeaza notarial.

Potrivit art. 5 din lege, actele solicitate de parti si orice alte
acte de procedura notariala se intocmesc in limba de stat, dar pot fi
intocmite si In limba rusa.

Cetatenilor care nu vorbesc, sau vorbesc, dar nu sunt capabili
sa inteleagd limba oficiala a actului expus in limba de stat, I-i se
acorda posibilitatea de a lua cunostintd de cuprinsul actului printr-un
interpret. Functia de interpret poate fi indeplinitd, in afard de notarul
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care posedd o altd limba vorbitd de solicitant, si de un angajat din
cadrul biroului notarial, care cunoaste limba acelei persoane, precum
si de un interpret. In asemenea caz interpretul de asemenea semneaza
actul notarial, semnatura lui fiind legalizata.

Daca actul notarial urmeaza a fi redactat 1n limba
moldoveneasca sau rusa si in altd limba straina paralel, se va redacta
fie in doud coloane, cuprinzand in prima coloana textul in limba
moldoveneasca, iar in cea de-a doua textul In limba strdina, fie in
mod succesiv, mai intai textul in limba moldoveneasca, continudndu-
se cu textul in limba straina.[6]

Persoana care desfasoard activitate notariald este obligata sa
verifice ca actele notariale ce urmeaza a fi indeplinite sd nu fie
ilegale, sa nu cuprinda clauze contrare legii §i bunelor moravuri.
Dacd constata contradictia actului notarial cu prevederile legale,
notarul trebuie sd refuze indeplinirea actului notarial. Refuzul
indeplinirii actului notarial constituie un mijloc de ocrotire a
drepturilor persoanelor, ce pot fi Incédlcate prin emiterea actului
notarial si o garantie a respectdrii legii.

Potrivit art. 41 din lege, notarul este obligat sa refuze
indeplinirea actului notarial in cazul daca:

- acesta este contrar legii sau nu corespunde acesteia. Se
considerd ca actul notarial este contrar legii dacad legea
interzice indeplinirea lui,

- actul notarial urmeaza a fi indeplinit de un alt notar.

Notarul are dreptul sd refuze indeplinirea actului notarial in
cazul:

exceptia cazurilor in care indeplinirea actului notarial nu
suferd amanare din motive obiective,

- ne achitarii taxelor si platilor stabilite.

Desi legea nu prevede, notarul va refuza indeplinirea actului
notarial si in cazul imposibilitatii identificarii partilor, constatarii
lipsei discernamantului sau a actelor necesare pentru autentificarea
actului.

De cele mai dese ori refuzul indeplinirii actelor notariale se
comunicd verbal. La cererea persoanei careia i-a fost refuzata
indeplinirea actului notarial, motivul refuzului se expune in scris. In
asemenea caz notarul, in termen de 10 zile din ziua adresarii pentru
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indeplinirea actului notarial, adoptd o incheiere de refuz, pe care o
aduce la cunostinta persoanei interesate.

Incheierea va cuprinde urmitoarele mentiuni: data adoptarii;
initialele notarului; numele, prenumele, denumirea solicitantului;
denumirea sau sediul acestuia; denumirea actului notarial solicitat a
fi Indeplinit, motivele refuzului indeplinirii actului notarial, ordinea
de atac a refuzului.

Potrivit art. 45 din Legea cu privire la notariat, actele notariale
intocmite de persoanele care desfasoard activitate notariald trbuie sa
corespunda urmatoarelor cerinte:

a. textul trebuie sd fie scris citet, datele, termenele si
sumele care se referd la continutul documentelor vor fi
scrise cu litere cel putin odata,

b. denumirea persoanclor juridice vor fi scrise fara
prescurtari, cu indicarea sediului, datelor privind
numarul de inregistrare si data inregistrarii conform
certificatului de inregistrare, codul fiscal,

C. pentru persoanele fizice, parti ale actului juridic, se vor
inscrie deplin numele si prenumele iar la solicitarea
acestora §i patronimicul lor, domiciliul si codul de
identificare,

d. documentele expuse pe mai multe foi separate, se vor
coase, se vor numerota si sigila,

e. in documentele destinate actiunii pe teritoriul tarii,
locurile goale din rindurile care nu vor fi completate pina
la sfarsit si alte locuri albe, vor fi taiate cu o linie. La
documentele destinate actiunii in strdinatate aceasta
regula nu se plica. [7]

Documentele prezentate notarului pentru indeplinirea actelor
notariale nu vor fi acceptate de catre notar dacad au stersatuzri si
adaugiri, cuvinte suprimate §i alte corectdri nespecificate,
documentele al caror text nu poate fi citit din cauza deteriorarii,
precum si documentele scrise in creion.

Legea stabileste o procedura speciala de corectare a greselilor
in actele notariale. Astfel, adaugirile si corectarile in actele juridice,
declaratii si alte documente care sunt semnate de catre parti vor fi
stipulate Tnaintea semnéturii persoanelor parti ale actului juridic si a
altor persoane care semneaza actul si vor fi repetate la sfirsitul girului
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de autentificare. Corectarile si adaugirile facute 1in textul
documentului, care nu se semneazd de catre parti (de exemplu,
certificate) vor fi stipulate numai de notar.

Rectificarile si adaugirile (competarile) vor fi specificate de catre
persoana care desfasoara activitate notariald la sfirsitul girului de
autentificare, printr-o incheiere atasata la axctul notarial intocmit.

incheierea va contine urmitoarele date: sediul biroului
notarial; data indeplinirii incheierii; numele si prenumele notarului;
cine a solicitat rectificarea sau completarea, cauza efectuarii
acestora, numarul de inregistrare conform registrului actelor
notariale; semndtura notarului; sigiliul notarului.

Legea inainteaza cerinte special fatd de documentele venite
din alte state. Potrivit art. 82, Legea cu privire la notariat,
documentele venite din alte state cu participarea autoritatilor
competente din acele state sau cele emise de ele se acceptd de catre
notarii din RM numai daca semnaturile si sigiliile acelor autoritati
sunt suptalegalizate de catre misiunea diplomatica sau oficiul
consular al RM din acel stat sau de catre MAE al RM. Fara legalizare
astfel de documente se accepta in conditiile prevazute de acordurile
bilaterale sau internationale la care RM este parte.

Functiile de legalizare consulara a documentelor le indeplinesc
— in RM — Directia Consulara a MAE, peste hotare — oficiile
consulare. [8]

Girul de autentificare este partea documentului autentificat sau
legalizat notarial, in prezenta céruia actului i se atribuie puterea
juridicd corespunzatoare.

Potrivit art. 46 din lege, la autentificarea actelor juridice,
legalizarea copiilor de pe documente si a extraselor din ele,
semnaturilor de pe documente, traducerilor etc., pe documentele
respective se aplica girul de autentificare.

Girul de autentificare are o importantd decisivd pentru a
conferi documentului putere juridica, pentru — ¢ prin intermediul lui
notarul certificd sau autentificd acele fapte sau circumstante, care
prezintd interes pentru solicitanti. Din momentul inscrierii girului de
autentificare, semnarii de catre notar si aplicarii sigiliului,
documentul dobandeste autoritate publica si fortd probanta.

La intocmirea girului de autentificare trebuie sa fie respectate
cerinte tehnice si de continut.
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Cerintele tehnice. Girul de autentificare poate fi intocmit cu
ajutorul mijloacelor tehnice sau poate fiscris de mina. El se scrie
nemijlocit sub textul de baza sau semnaturile partilor. Daca inscrisul
de autentificare nu se Incadreaza pe pagina respectivd, el poate fi
continuat sau expus pe o altd foaie ce se anexeaza la documentul de
baza.

Cerintele de continut. Girul de autentificare va cuprinde:

a. Sediul biroului notarial,

b. Data [ndeplinirii actului notarial. Daca in textul
documentului data intocmirii este indicata cu litere, in gir
aceasta poate fi indicata cu litere,

C. Numele si prenumele notarului,

d. Locul unde s-a indeplinit actul notarial, in cazul
indeplinirii 1n afara sediului biroului notarial,
precizandu-se 1mprejurarea care justifica intocmirea
actului in acel loc,

e. Numele sau denumirea partilor, domiciliul sau sediul
acestora i mentiunea faptului prezentarii lor in persoana,
precum si modul in care li s-a constatat identitatea,

f. Constatarea indeplinirii actului notarial si a citirii
acestuia de catre parti,

g. Constatarea ca Inscrisul a fost semnat in fata notarului de
toti cei tinuti sa-1 semneze,

h. Mentiunea perceperii taxelor de stat si a platii, precum si
cuantumul acestora,

i. Numarul de inregistrare conform registrului actelor
notariale,

J-  Semnatura notarului,

k.  Sigiliul notarului.

La confirmarea dreptului de mostenire, certificarea faptului
aflarii persoanei in viatd, aflarii persoanei intr-un anumit loc,
identitatii persoanei cu persoana infatisata in fotografie si la primirea
documentelor la pastrare se elibereaza certificatul notarial.

Potrivit Art. 7 din Legea cu privire la notariat, arhiva
notariala este parte componentd a Fondului Arhivistic al RM si
asigura pastrarea actelor notariale. Deci, arhiva notariald asigura
pastrarea actelor notariale §i a registrelor pentru toatd perioada de
activitate a notarului. Actele se pastreaza in conditiile care ar asigura
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integritatea lor, notarul fiind responsabil de pastrarea arhivei si
corectitudinea intocmirii ei. Arhiva notariald este proprietate a
statului si se pastreazd conform principiului teritorial stabilit de
Ministerul Justitiei si Serviciul de Stat Arhiva.[9]

Astfel, exemplarele actelor notariale si actele In baza céarora au
fost intocmite acestea se pastreaza in arhiva notariald in dosare. Pe
foaia de titlu al dosarului se indicd: RM, MJ, denumirea biroului
notarial si sediul lui, indicele dosarului (conform nomenclaturii — de
exemplu procurile aveau indicele 2 - 21), denumirea actelor incluse,
data inceperii §i terminarii (adica includerea actelor de la o data
pana la o anumita data), termenul de pdstrare.

Dosarele se formeaza cu respectarea urmatoarelor cerinte:

- In dosar se includ doar actele pe anul calendaristic curent; -
Actele se includ in ordine cronologica

- In dosar se includ acte cu acelasi indice si cu acelasi termen
de pastrare;

- Actele notariale i documentele care le insotesc se includ in
dosar intr-un singur exemplar;

- Intr-un dosar se includ acte ce insumeazi nu mai mult de
250 file. Daca se contin mai multe file, se formeaza mai multe dosare
sub acelati indice;

- Filele dosarului se numeroteaza cu creionul, in coltul drept
de sus al filei. Daca pe fila exista o numaratoare anterioard, care nu
coincide cu numaratoarea noud, numarul anterior se taie, iar alaturi
se scrie numarul nou;

- Dosarul se coase, pe ultima foaie aplicindu-se inscrisul
semnat de notar cu urmitorul continut: /n prezentul dosar sunt
cusute, numerotate 200 file, notar, semndtura, data si sigiliul.

Nomenclatorul dosarelor si registrelor notariale contine
urmdtoarele rubrici:

- Denumirea biroului notarial si sediul lui;

- Denumirea si anul pentru care se formeaza,

- Indicele documentelor;

- Termenul de péstrare;

- Denumirea documentelor si a actelor notariale;

Concomitent cu pregatirea dosarelor pentru pastrare in arhiva,
se efectuiaza si selectarea dosarelor pentru nimicire(dosare a céror
termen de péastrare a expirat). Distrugerea actelor se efectuiazd de o

299



comisie 1n componenta cdreia intrd notarul un reprezentant al
Serviciului de Stat Arhiva si a MJ, si se perfesteazd printr-un act
semnat de comisie.
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ADOPTIA iIN REPUBLICA MOLDOVA —
MODALITATE DE REALIZARE A INTERESULUI
COPILULUI DE A FI CRESCUT SI EDUCAT iN FAMILIE

Oxana CIUDIN,
Catedra de Drept

From of all the forms of protection of orphans children and
children deprived of parental care, adoption is the best, because this
judiciary relationships shall be not for a period certain, but forever, by
providing them a permanent care of the child in the family. That is why the
State contributes to the development of such institutions as the adoption.

Pentru inflorirea armonioasd a personalitatii sale, copilul
trebuie sa creasca intr-un mediu familial, care sa-i asigure un climat
de fericire, de iubire si intelegere. Pe cit este posibil, copilul trbuie
mentinut si crescut in familia sa de origine. Daca acest lucru nu este
posibil, urmeazai a i se asigura copilului o familie permanentd, in care
sa fie crescut §i format pentru a deveni folositor societatii, in care sa
se integreze fard dificultati. Adoptia oferd posibilitatea unei familii
permanente copilului. Prin adoptie, copilul care este lipsit de parinti
sau de o ingrijire corespunzatoare este primit in familia adoptatorilor,
unde urmeaza a fi crescut ca si un copil firsc al acestora. [1]

Copiii minori pot ramine fara ocrotire parinteascad din diferite
motive, cum ar fi:

- decesul parintilor;

- decaderea parintilor din drepturile parintesti in baza unei
decizii a instantei judecatoresti;

- copilul minor nu locuieste cu périntii §i ei nu vor si ia
copilul la educatie si intretinere din motive neintemeiate;

-copilul a fost luat de la péarinti in baza unei hotariri
judecatoresti fard decaderea din drepturile parintesti;

- parintii au fost recunoscuti in modul stabilit de lege ca fiind
incapabili sau avind capacitate restrinsa;

- in caz de boala sau absenta indelungata a périntilor;

- in cazul refuzului parintilor de a lua copilul din institutiile
curative sau educative;

-alte cazuri de lipsd a grijii parintesti (art. 112 Codul
Familiei); [2],
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Conditiile social-economice din tard (nestabilitatea economiei,
plecarea populatiei in strainatate, cresterea criminalitdtii etc.) au
dus la majorarea numarului de minori lipsiti de grija parinteasca (la 1
ianuarie 2012 cifra ajungea la 9 mii de copii).

Ocrotirea minorilor ramasi, din diferite motive, fara grija
parinteasca constituie in Republica Moldova o preocupare politica,
sociala si economica de prim ordin.

Reglementarea juridica a ocrotirii copiilor abandonati si orfani
este expres prevazutd 1n art. 49 din Constitutia Republicii
Moldova, in art. 20 alin. 1 din Conventia privind drepturile copilului,
in art. 22 alin. 1 din Legea privind drepturile copilului, in art. 112
Codul Familiei.

Preocuparea de problemele minorilor ramasi fara grija parin-
teascd se pune in sarcina autoritatilor tutelare. Conform art. 113 Co-
dul Familiei si art. 35 Codul Civil, autoritati tutelare sint
organele administratiei publice locale. Primind informatia despre
copilul ramas fara ocrotire parinteasca, autoritatea tutelard este
obligata, in termen de 3 zile, sd efectueze un control al conditiilor de
trai ale copilului in scopul confirmarii faptului ca copilul este
intradevar lipsit de ocrotirea parinteasca. Autoritatea tutelara,
concretizind cauza din care minorul este lipsit de grija parinteasca,
controleaza daca copilul are rude, locul aflarii lor, dorinta si
posibilitatea de a lua copilul pentru a-1 educa. In lipsa rudelor sau a
acestea, autoritatea tutelara este obligatd sa asigure apdrarea
drepturilor si intereselor legitime ale copiilor

Copiii, depistati ca fiind lipsiti de grija parinteasca, sint luati
la evidentd la locul lor de trai. In scopul evidentei unice a tuturor
copiilor ramasi fard ocrotire parinteasca, datele despre acestea sint
transmise autoritatii centrale pentru protectia copilului in termen de
cel mult 10 zile din momentul luérii la evidenta. [3],

Autoritatea tutelara este obligata, dupa ce a depistat si a luat la
evidentd copiii lipsiti de ocrotirea parinteascd, sa le asigure
plasamentul prevazut de legislatia in vigoare. La alegerea formei de
plasament se va tine cont, in mod obligatoriu, de provenienta etnica a
copilului, de apartenenta lui la o anumita cultura, de religie, limba,
starea sanatatii si dezvoltarea copilului, pentru ca acestuia sa-i fie
asigurate conditii de viatd care ar asigura continuitatea educatiei
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acestuia (art. 115 alin. 2 Codul Familiei). [4]

Formele plasamentului copiilor ramasi fara ocrotire
parinteasca sint prevazute in art. 115 Codul Familiei si sint
urmatoarele:

a) adoptia;

b) tutela asupra copiilor in virsta de pina la 14 ani si curatela
asupra copiilor in virsta de la 14 pina la 18 ani;

c) casele de copii de tip familial,

d) institutiile de stat pentru copii orfani si cei ramasi fara
ocrotire parinteasca, de orice tip (educative, de instruire, curative,
de asistenta sociald). Aceasta forma se aplica doar in cazurile cind nu

Din toate formele de plasament cea mai reusitd este adoptia,
deoarece prin adoptie copilului i se oferd o familie in care el creste si
se bucura de grija parinteascda ca un copil firesc.
Doctrina conferd notiunii de adoptie o tripld acceptiune: de act
juridic, de raport juridic si de institutie juridica.

Ca act juridic, notiunea de adoptie desemneaza acordul de
vointd al partilor care participa la Incheierea sa si care, incuviintat de
instantajudecatoreasca, da ratiune raportului juridic de adoptie. Dupa
opinia savantului M.Antokol'skaia, la baza aparitiei adoptiei este
actul juridic al organului competent despre incuviintarea adoptiei -
hotérarea instantei judecatoresti si acordul de vointa al adoptatorului.

Ca raport juridic, adoptia consta in legatura de rudenie pe care
0 creeaza intre adoptat si descendentii séi - pe de o parte, si adoptator
si rudele sale - pe de alta parte.

Ca institutie juridicd, adoptia desemneaza totalitatea normelor
juridice care reglementeaza conditiile privind nasterea, efectele,
nulitatea si desfacerea ei. [5]

Insumind cele trei laturi ale notiunii, putem mentiona ci
adoptia poate fi definitd ca actul juridic incuviintat de organul respectiv
competent - instanta de judecata - in rezultatul caruia intre adoptat
si descendentii sai si adoptator §i rudele acestuia apar drepturi si obli-
gatii asimilate de lege cu cele dintre parinti si copii §i inceteazd drepturile
si obligatiile adoptatului fatd de rudele sale de provenientd. [6]

Adoptia sau infierea isi are radacinile din cele mai stravechi
timpuri i este cunoscuta de toate popoarele. Necesitatea adoptiei se
baza,dupa opinia lui Z.Cernilovski, pe traditiile si obiceiurile
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stramosilor care erau obligatorii dupa deces intru "pomenirea
sufletului”. Obiceiurile urmau sa fie indeplinite numai de catre fii, si
dacd acestea nu erau in familie, adoptia era modul cel mai natural de
a-1 avea. De aceea si denumirea institutiei era infierea, ceea ce
insemna luarea in familie a unui fiu. Pe parcursul istoriei, adoptia a
urmadrit diferite scopuri: politice, economice, de succesiune la tron,
ceea ce presupunea adoptia copiilor de gen masculin. In perioada
contemporand, cind scopul adoptiei este de a-i oferi copilului minor,
vitregit de soartd, o familie pentru a-i asigura o crestere si dezvoltare
armonioasd, indiferent de sexul copilului, este mai completd
denumirea de adoptie. [7]

Un alt aspect al adoptiei consta in aceea ca cuplurile care nu
au copii si doresc sa se realizeze ca parinti au aceasta posibilitate. De
obicei sint adoptati copii orfani, copii abandonati sau parintii
carora au fost decédzuti din drepturile parintesti. Adoptia are ca scop
inlaturarea pricinilor care influenteazad negativ la formarea
personalitatii copilului. Actul juridic de adoptie are o Insemnatate
pozitivd nu numai in cazurile cind copilul este orfan sau lipsit de
grija ambilor parinti, dar si in cazul lipsei unuia din parinti. Astazi, in
tara noastrd, ca si inlumea intreaga, sint destul de frecvente
divorturile. Dupa datele oficiale ale organelor de inregistrare a
actelor de stare civild ale Republicii Moldova in ultimii 5 ani
numarul casatoriilor desfacute depdsesc 40 la sutd din numaérul
casatoriilor incheiate. Avind in vedere ca majoritatea sotilor care
desfac casatoria au copii, devine evident faptul cd numarul copiilor
care sint lipsiti de ocrotirea parinteasca creste. Si aici adoptia de catre
sotul parintelui 1i permite copilului, care sufera cel mai mult in
rezultatul divortului, sd-si recapete familia integrad, ceea ce
influenteaza pozitiv procesul de educare, crestere si formare a
personalitatii copilului.

A.Neceaeva considerd cd la temelia adoptiei se afld nu
simpla transformare a relatiilor de familie, dar inlaturarea lacunelor
in familia incompleta sau crearea unei noi familii pentru copil. De
aceea este 1n interesul adoptatului ca sa aiba nu orice educator, dar
unul care corespunde celor mai inalte cerinte inaintate fatd de un
educator; transmiterea lui nu in orice familie, dar intr-o familie
sanatoasd, unde domneste o atmosferd de intelegere reciprocd si
bunavointad. Adoptia nu poate servi mijloc de refugiu al unei familii
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in care predomind neintelegerile. Acest criteriu a impus legislatorul
sd stabileasca cerinte deosebite fatd de adoptator, indiferent daca el
este sotul parintelui, ruda sau oricare altd persoana. Cerintele sint
cele prevazute de lege in mod direct; virsta, capacitatea de exercitiu
etc, cit si cele care urmeaza a fi concretizate de autoritatea tutelara;
date despre starea sanatatii, capacitatile morale care ar putea asigura
educarea copilului In familie, conditiile de trai etc. [8]

Adoptia este un act juridic complex. Incheierea lui necesita si-
virsirea a doua operatii juridice:

a) actul juridic al partilor in vederea adoptiei;

b) incuviintarea acestui act de citre instanta judecdtoreasca.
Fiecare dintre cele doud operatii este un element esential al adoptiei.
Aceste doud operatii nu numai cd se savirsesc in momente diferite,
dar au si o naturd juridicd deosebitd. Astfel, prima operatie
juridica este un act de dreptul familiei, pe cind cea de a doua operatie
este un act de drept procesual civil.

Consider ca adoptia este un act de dreptul familiei, deoarece
el se incheie la consimtamintul partilor, la constatarea faptului ca
copilul este adoptabil iar persoanele care s-au adresat cu cererea de
adoptie au calitatea de adoptatori si numai dupa indeplinirea tuturor
conditiilor de fond urmeaza adoptarea hotaririi de adoptie de catre
instanta judecatoreasca. Deoarece adoptia ia nastere din momentul
cind hotarirea instantei judecatoresti devine definitiva, ea poate fi
considerata act juridic care valoreaza efecte juridice atunci cind sint
indeplinite toate cerintele legii materiale si ale legii procedurale

Pentru incuviintarea adoptiei este necesard prezenta anumitor
circumstante pe care le prevede legislatia si care pot fi clasificate in:

-conditii de fond sau conditii pozitive, adica acele
circumstante care trebuie sa existe pentru incheierea actului juridic
de adoptie;

- impedimente sau conditii negative - acele Imprejurari de fapt
sau de drept existenta carora nu permite incheierea adoptiei;

- conditii de forma sau conditii de procedura.

Atit conditiile de fond, cit si impedimentele la adoptie sint
reglementate de legea materiald, iar conditiile de forma - de legea
materiala si de legea de procedura civila.

Conditiile de fond ale adoptiei

Art. 10. din Legea privind regimul juridic al adoptiei nr. 99
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din 28.05.2010 prevede in alin (1): Copilul adoptabil este Persoana
care poate fi adoptata doar pina la implinirea virstei de 18 ani.

(2) Prin derogare de la alin.(1), persoana care a dobindit
capacitate deplind de exercitiu pind la virsta de 18 ani poate fi
adoptatd numai in cazul in care adoptator este persoana sau familia
care a crescut-o, daca a convietuit cu acestea nu mai putin de 3 ani
pind la depunerea cererii de adoptie.

(3) Separarea fratilor prin adoptie, precum si adoptia acestora de
catre persoane sau familii diferite sint interzise, cu exceptia cazurilor
cind aceastd cerintd contravine interesului superior al copilului sau
cind unul dintre frati nu poate fi adoptat din motive de sanatate.

Articolul 12. din legea susmetionata reglementeaza conditiile
ce trebuie indeplinite de adoptatori si anume, alin (1) prevede ca
adoptia este permisa numai persoanelor care au capacitate deplina de
exercitiu, au atins virsta de 25 de ani si sint cu cel putin 18 ani mai in
virsta decit cel pe care doresc sa-l adopte, dar nu cu mai mult de 48
de ani.

Alin. (2) prevede ca prin derogare de la dispozitiile alin.(1),
instanta de judecatd poate incuviinta adoptia chiar daca diferenta de
virsta intre copil si adoptator este mai mica de 18 ani, dar in nici un
caz mai putin de 16 ani. Alin (3) Prin derogare de la dispozitiile
alin.(1), in cazul adoptiei este suficient ca doar unul dintre soti sa
aiba Tmplinita virsta de 25 de ani. Alin. (5) prevede ca adoptatorii
trebuie sd Indeplineasca garantiile morale si conditiile materiale
necesare dezvoltarii multilaterale i armonioase a personalitatii
copilului. Alin. (6) spune ca adoptia copilului de catre soti este
permisd numai 1n cazul in care casatoria lor dureaza de cel putin 3
ani pind la momentul depunerii cererii de adoptie,iar alin. (7) impune
ca cetatenii straini si apatrizii cu domiciliul in Republica Moldova
pot adopta copii iIn conditiile prezentei legi daca domiciliaza 1n
Republica Moldova de cel putin 3 ani pind la depunerea cererii de
adoptie. Aliniatul (8) din acelasi art.12 prevede cd tutorele sau
curatorul, parintele educator din casa de copii de tip familial,
asistentul parental profesionist au dreptul prioritar de a adopta
copilul pe care il au In ingrijire sau in plasament, cu exceptia
cazurilor in care el este adoptat de rudele sale de pina la gradul IV
inclusiv. Daca persoana specificatd este in acelasi timp si ruda a
copilului de pind la gradul IV, dreptul prioritar de a-l adopta i se
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pastreaza. [9]

Consimtamintul la adoptie este o altd conditie impusa in
vederea realizarii procsului de adoptie. Incheierea actului juridic de
adoptie necesitd manifestarea de vointd a unor anumite persoane,
care se manifesta dupa caz. Pentru a porni actul juridic de adoptie,
conform art 23 din legea 99 din 28.05.2010 este nevoie de:

a) consimtamintul parintilor biologici sau, dupa caz, al
tutorelui sau al curatorului copilului ai carui parintii sint decedati, nu
sint cunoscuti, sint declarati disparuti farda urma sau decedati, sint
declarati incapabili, in conditiile legii;

b) consimtdmintul adoptatorului;

¢) consimtamintul copilului adoptabil care a implinit virsta de
10 ani.

(2) Persoanele al caror consimtimint la adoptie este solicitat
urmeaza sa fie informate corespunzator asupra consecintelor
consimtamintului lor, n special asupra ruperii, ca urmare a adoptiei,
a legaturilor de rudenie dintre copil si familia lui biologica.

(3) Autoritatile teritoriale de la domiciliul persoanelor
mentionate la alin.(1) sint obligate sd asigure consilierea si
informarea acestora pind Tn momentul exprimarii consimtamintului
la adoptie si sa intocmeasca rapoarte n acest sens.

(4) Consimtamintul persoanelor indicate la alin.(1) este
exprimat 1n scris, in mod liber si neconditionat, autentificat conform
prevederilor legislatiei sau confirmat de autoritatea teritoriald de la
domiciliul acestora.

(5) Consimtamintul persoanelor indicate la alin.(1) obtinut
prin corupere, inselaciune, fraudd, contra bani, altor bunuri sau
contra avantaje de orice fel promise inainte sau dupd obtinerea
consimtamintului nu este valabil.

(6) Instanta de judecata competentd poate solicita confirmarea
consimtamintului si la examinarea cauzei In instantda, asigurind
confidentialitatea informatiilor despre adoptatori si despre parintii
biologici.

Impedimente la adoptie.

Articolul 11. din legea cu privire la adoptie reglementeaza
interdictiile referitoare la adoptia copiilor, astfel in alin (1) prevede
ca adoptia intre frati este interzisa; alin(2) adoptia unui copil de catre
mai multi adoptatori este interzisd, cu exceptia cazului in care

307



aceasta se face de catre ambii soti simultan; alin. (3) prin derogare de
la alin.(2), poate fi Incuviintatd o noud adoptie in cazul in care:

a) adoptatorul sau sotii adoptatori au decedat, adoptia
anterioard fiind considerata desfacutd la data raminerii irevocabile a
hotaririi judecatoresti de incuviintare a noii adoptii;

b) adoptia anterioara a incetat ca urmare a declararii nulitatii ei.

In alin. (4) al art. 12 din legea nr. 99 din 28.05.2010 sunt
reglementate impedimentele impuse persoanelor care doresc sa
adopte, astfel legea spune ca nu pot adopta copii persoanele:

a) decazute din drepturile parintesti;

b) care suferd de boli psihice si de alte maladii ce fac
imposibila indeplinirea drepturilor §i a obligatiilor parintesti (lista
contraindicatiilor medicale pentru persoanele care intentioneaza sa
adopte copii se aproba de Guvern);

c) care se eschiveaza de la exercitarea obligatiilor parintesti,
inclusiv de la plata pensiei de intretinere a copiilor biologici;

d) care au adoptat anterior copii, insd nu si-au exercitat
corespunzator obligatiile parintesti si sint decadzuti din exercitiul
acestor drepturi sau copilul este luat din grija lor in temeiul unei
hotariri judecatoresti, farad decadere din drepturi;

e) exonerate de obligatiile de tutore sau de curator din cauza
indeplinirii necorespunzatoare a obligatiilor;

f) care au prezentat documente sau informatii false pentru
incuviintarea adoptiei;

g) care au fost condamnate pentru savirsirea unor infractiuni
intentionate: contra vietii §i sanatitii persoanei; contra libertatii,
cinstei si demnitatii persoanei; referitoare la viata sexuald; contra
familiei si copiilor. [10]

Aldturi de indeplinirea conditiilor de fond si lipsa
impedimentelor, pentru valabilitatea adoptiei se cer intrunite §i citeva
conditii de forma. Acestea 1si iau inceputul de la depunerea cererii de
adoptie de catre persoana sau familia care a hotérit sa adopte unul
sau mai multi copii. Dorinta persoanelor de a adopta este un element
al capacititii juridice familiale si poate fi realizat de catre orice
persoand care corespunde cerintelor legii privitor la adoptie. Ea se
manifestd printr-0 cerere scrisa depusa la autoritatea tutelard de la
domiciliul copilului sau al solicitantului. In ultimul caz, de regula,
copilul locuieste deja in familia viitorilor adoptatori. La cerere se
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anexeaza actele necesare (buletinul de identitate, acte ce confirma
locul de trai, veniturile, starea sanatatii a celor care doresc sa adopte
etc), potrivirea adoptatorului cu copilul adoptabil (art. 27);
incredintarea copilului in vederea adoptiei (art 29); obtinerea avizului
privind adoptia, care este eliberat de autoritatea teritoriala de la
domiciliul (art 30) si incuviintarea adoptiei in instantd de judecata
reglementatd de (art. 30), care de fapt constituic cea de-a treia
circumstantd cerutd pentru a fi anfaptuitd in cazul realizarii
procesului de adoptie. [11]

In prezenta lucrare mi-am propus si indic doar conditiile de
fond, impedimentele si procedura de adoptie nationald, urmind ca
adoptia internationald a fie tratata intr-0 lucrare ulterioara.
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EXECUTAREA SILITA A OBLIGATIEI FISCALE: ASPECTE
COMPARATIVE LEGISLATIA REPUBLICII MOLDOVA SI
LEGISLATIA ROMANIEI

Olesea BLASCU,
Catedra de Drept

Chaque citoyen est obligé de cotiser volontairement a la formation
du budget national par le biais des impots. En cas de nonpaiement des
impots en temps voulu aux autorités fiscales ont le droit d’engager une
procédure de forclusion assujettissement a I’ impot de la maniére requise
par le droit fiscal .

“Arta taxarii e ca atunci cand jumulesti o gdsca vie si obtii
cea mai mare gramadd de pene cu cele mai putine tipete.”
Jean-Baptiste Colbert

Potrivit normelor constitutionale si prevederilor Codului fiscal
al Republicii Moldova si Codului de procedurd fiscala a Roméaniei
sistemul fiscal reprezintd totalitatea impozitelor si taxelor, altor
venituri ale bugetului public, national, a principiilor, formelor si
metodelor de stabilire, modificare si anulare a acestora, precum si
totalitatea masurilor ce asigura achitarea lor.[3]

Executarea silitd in cadrul raporturilor fiscale reprezinti
calea subsidiard exceptionald de recuperare a creantelor fiscale, ea
fiind declansata exclusiv in cazul neachitarii de buna voie — la
termenele legale — a impozitelor si taxelor datorate bugetului
statului.[5]

Conform art.58 alin.(1) din Constitutia RM [1]si art.56 alin.(1)
din Constitutia Roméniei[2], cetdtenii au obligatia sa contribuie, prin
impozite si taxe, la cheltuielile publice.

Impozitele si taxele, percepute in conformitate cu legislatia
fiscald reprezinta conditia indispensabild pentru existenta statului, de
aceea obligatia de a plati impozitele si taxele, fixatd in Constitutia
RM si cea a Romaéniei, se extinde asupra tuturor contribuabililor, ca
o modalitate de revendicare neconditionatd de catre stat, a drepturilor
sale. Deci urmarirea contributiilor financiare nu poate fi calificatd ca
fiind o lipsire a proprietarului de bunuri in mod spontan, dar
reprezintd o constringere neconditionatd de exercitare a platilor ce
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deriva dintr-o obligatie constitutional-publica. Creanta fiscald a
contribuabilului si dezideratul organului fiscal rezultd nu dintr-0
conventie sau Intelegere, dar exclusiv din lege si, ca urmare, raportul
privind neexecutarea creantei fiscale tine de dreptul public. De aici
decurge abilitarea organului fiscal cu dreptul de a proceda autoritar
in raporturile fiscal-patrimoniale, ceea ce nu suprima si nu reduce
drepturile si libertatile cetateanului.

In materia executirii obligatiilor fiscale, regula de bazi consta
in executarea de bund voie, din proprie initiativd de catre debitor-
contribuabil a obligatiilor ce 1i revin acestuia. De reguld, executarea,
respectiv stingerea acestor obligatii, se face prin plata. Totusi, daca
debitorul nu executd obligatia sa, in cuantumul si la termenul stabilit
de lege, creditorul, pentru a valorifica dreptul sdu subiectiv
patrimonial pe care il are asupra debitorului, poate recurge la
anumite mijloace pe care legea i le pune la dispozitie pentru a-l sili
pe ultimul la executare.[8]

In sustinerea executdrii de bunid voie a obligatiei fiscale
scriitorul si istoricul francez Francois-Marie Voltaire a spus:
., Achitarea impozitului inseamna a da o parte din averea sa pentru a
pastra vestul ”.[7]

Analizind prevederile art.193 Cod Fiscal al RM [3] si art.141
Cod de procedura fiscald al Romaniei [4] cu privire la conditiile
declansarii executdrii silite a obligatiei fiscale observam ca conditiile
se aseamand, cu exceptia uneia, cd in Romania este obligatorie
prezenta titlului executoriu al creantei bugetare, pe cind in RM se
face 1n temeiul unei hotariri emise de conducerea organului fiscal pe
un formular tipizat aprobat de Inspectoratul Fiscal Principal de Stat.

Declansarea si desfasurarea procedurii executdrii silite a
creantelor bugetare restante potrivit legislatiei romane este
conditionatd de intrunirea cumulativd a urmatoarelor conditii:

e Existenta titlului executoriu al creantei bugetare;

e Creanta fiscala sa fie exigibila;

e Pornirea executarii silite Thainte de implinirea termenului de
prescriptie a obligatiei bugetare restante;

e Indeplinirea actelor procedurale premergitoare executirii
silite.[6]

Conditiile declansarii executarii silite a obligatiei fiscale
potrivit art.193 Cod Fiscal al RM sint:
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e cxistenta restantei, tinindu-se cont de prevederile;

e neexpirarea termenelor de prescriptie stabilite in prezentul
cod;

e necontestarea faptului de existentd a restantei si marimii ei;

e contribuabilul nu se afla in proces de lichidare (dizolvare)
sau de aplicare a procedurilor de depasire a insolvabilitatii,
conform legislatiei.[3]

Modalitatile de executare silitd a obligatiei fiscale potrivit
legislatiei fiscale a RM si a Romaniei sunt diferite, astfel potrivit
art.194 Cod fiscal al RM acestea sunt:

a) incasare a mijloacelor banesti de pe conturile bancare ale
contribuabilului, cu exceptia celor de pe conturile de credit si
provizorii (de acumulare a mijloacelor financiare pentru formarea
sau majorarea capitalului social);

b) ridicare de la contribuabil a mijloacelor banesti in numerar;

¢) urmdrire a bunurilor contribuabilului, cu exceptia celor
consemnate la lit.a) si b);

d) urmarire a datoriilor debitoare ale contribuabililor prin
modalitatile prevazute la lit.a), b) si ¢).[3]

Codul de Procedura Fiscald a Romaniei prevede urmatoarele
modalitati de executare silitd a obligatiei fiscale:

a)  poprirea;

b)  urmarirea bunurilor mobiliare;

C)  urmdrirea bunurilor imobiliare;

d)  urmadrire a altor bunuri.[4]

Organul fiscal este In drept sd aplice una sau mai multe
modalitati de executare silitd a obligatiei fiscale.[5]

Organele fiscale din Romania care administreazd creante
fiscale sunt abilitate sa duca la indeplinire masurile asiguratorii si sa
efectueze procedura de executare silita.

Organele sus mentionate sunt denumite organe de executare
silita.[9]

Pentru efectuarea procedurii de executare silitd este competent
organul de executare In a cdrui raza teritoriald se gasesc bunurile
urmadribile, coordonarea intregii executari revenind organului de
executare 1n a carui raza teritoriala isi are domiciliul fiscal debitorul
sau organul de executare competent. In cazul in care executarea silita
se face prin poprire, aplicarea masurii de executare silitd se face de

312



catre organul de executare coordonator.

Céand se constata ca domiciliul fiscal al debitorului se afla in
raza teritoriala a altui organ de executare, titlul executoriu Impreuna cu
dosarul executdrii vor fi trimise acestuia, instiintdndu-se, dacd este
cazul, organul de la care s-a primit titlul executoriu.[8]

Executarea silita se face de organul de executare competent
prin intermediul executorilor fiscali. Acestia trebuie sd detind o
legitimatie de serviciu pe care trebuie sd o prezinte in exercitarea
activitatii.Executorul fiscal este imputernicit in fata debitorului si a
tertilor prin legitimatia de executor fiscal si delegatie emisa de
organul de executare silita.

In Republica Moldova executarea silitd a obligatiei fiscale o
efectueaza:

o organul fiscal prin intermediul executorilor fiscali;

e Centrul pentru Combaterea Crimelor Economice si
Coruptiei, dispunind de drepturile organului fiscal,
efectueaza executarea silitd a obligatiei fiscale calculate de
organele sale;

e serviciul de colectare a impozitelor si taxelor locale din
cadrul primariilor in limitele competentei sale.[9]

Avind 1n vedere faptul cd modalitatile de executare a obligatiei
fiscale in legislatia fiscald romana si cea a RM sunt prevazute diferit,
in continuare le vom analiza separat.

Codul de procedura fiscald al Romaniei prevede urmatoarele
modalitdti de executare silitd a obligatiilor fiscale:

a) poprirea

b) urmarirea bunurilor mobiliare

C) urmarirea bunurilor imobiliare

d) urmadrirea altor bunuri[4]

Poprirea. Sunt supuse executarii silite prin poprire orice sume
valuta, titluri de valoare sau alte bunuri mobile necorporale, detinute
si/sau datorate, cu orice titlu, debitorului de catre terte persoane sau pe
care acestia le vor datora si/sau detine in viitor in temeiul unor
raporturi  juridice existente. Sumele reprezentdnd  credite
nerambursabile sau finantari primite de la institutii sau organizatii
internationale pentru derularea unor programe ori proiecte nu sunt
supuse executarii silite prin poprire, in cazul in care Tmpotriva
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beneficiarului acestora a fost pornitid procedura executdrii silite. In
cazul sumelor urmdribile reprezentdnd venituri si disponibilitdti in
valuta, bancile sunt autorizate sa efectueze convertirea in lei a sumelor
in valuta, fard consimtamantul titularului de cont, la cursul de schimb
afisat de acestea pentru ziua respectiva. Sumele ce reprezinta venituri
banesti ale debitorului persoana fizica, realizate ca angajat, pensiile de
orice fel, precum si ajutoarele sau indemnizatiile cu destinatie speciala
sunt supuse urmaririi numai in conditiile prevazute de Codul de
procedura civila. Poprirea asupra veniturilor debitorilor persoane fizice
sau persoane juridice se iInfiinteazd de catre organul de executare,
printr-0 adresa care va fi comunicata tertului poprit. Totodata, va fi
ingtiintat si debitorul despre infiintarea popririi. Poprirea infiintata
anterior, ca masura asiguratorie, devine executorie prin comunicarea
copiei certificate de pe titlul executoriu, facutd tertului poprit, si
ingtiintarea despre aceasta a debitorului. Poprirea se considera
infiintatd din momentul primirii adresei de infiintare de catre terful
poprit. In acest sens, tertul poprit este obligat si inregistreze atat ziua,
cat si ora primirii adresei de Infiintare a popririi.[9]

Dupa infiintarea popririi, tertul poprit este obligat:

a) sa plateasca, de indatd sau dupa data la care creanta devine
exigibila, organului fiscal, suma retinuta si cuvenita, in contul indicat
de organul de executare;

b) sa indisponibilizeze bunurile mobile necorporale poprite,
ingtiintand despre aceasta organul de executare.

Dacé debitorul face plata in termenul prevazut in somatie,
organul de executare va instiinta de indatd in scris bancile pentru
sistarea totald sau partiala a indisponibilizarii conturilor si retinerilor.
In situatia in care titlurile executorii nu pot fi onorate in aceeasi zi,
bancile vor urmari executarea acestora din Incasarile zilnice realizate
in contul debitorului.

Urmdrirea bunurilor mobile. Sunt supuse executarii silite orice
bunuri mobile ale debitorului, cu exceptiile prevazute de lege.

In cazul debitorului persoana fizici nu pot fi supuse executarii
silite, fiind necesare vietii si muncii debitorului, precum si familiei
sale:

a) bunurile mobile de orice fel care servesc la continuarea
studiilor si la formarea profesionald, precum si cele strict necesare
exercitdrii profesiei sau a altei ocupatii cu caracter permanent,
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inclusiv cele necesare desfasurdrii activitatii agricole, cum sunt
uneltele, semintele, ingrasamintele, furajele si animalele de productie
si de lucru;

b) bunurile strict necesare uzului personal sau casnic al
debitorului si familiei sale, precum si obiectele de cult religios, daca
nu sunt mai multe de acelasi fel;

c¢) alimentele necesare debitorului si familiei sale pe timp de
doud luni, iar dacd debitorul se ocupa exclusiv cu agricultura,
alimentele strict necesare pana la noua recolta;

d) combustibilul necesar debitorului si familiei sale pentru
incalzit si pentru prepararea hranei, socotit pentru 3 luni de iarna;

e) obiectele necesare persoanelor cu handicap sau destinate

f) bunurile declarate neurmaribile prin alte dispozitii legale
altele decat Codul de Procedura Fiscala.

Bunurile debitorului persoanda fizica necesare desfasurarii
activitatii de comert nu sunt exceptate de la executare silitd.[4]

Executarea silitd a bunurilor mobile se face prin sechestrarea si
valorificarea acestora, chiar dacd acestea se afla la un tert. Sechestrul
se instituie printr-un proces-verbal. Pentru bunurile mobile anterior
sechestrate ca masurd asiguritorie nu este necesard o noud
sechestrare. Executorul fiscal, la inceperea executdrii silite, este
obligat sd verifice dacd bunurile anterior sechestrate se gasesc la
locul aplicarii sechestrului si dacd nu au fost substituite sau
degradate, precum si sa sechestreze alte bunuri ale debitorului, in
cazul in care cele gasite la verificare nu sunt suficiente pentru
stingerea creantei. Bunurile nu vor fi sechestrate dacd prin
valorificarea acestora nu s-ar putea acoperi decat cheltuielile
executdrii silite.[10]

Bunurile mobile sechestrate vor putea fi ldsate in custodia
debitorului, a creditorului sau a altei persoane desemnate de organul
de executare sau de executorul fiscal, dupa caz, ori vor fi ridicate si
depozitate de catre acesta. Atunci cand bunurile sunt ldsate in
custodia debitorului sau a altei persoane desemnate conform legii si
cand se constatd ca existd pericol de substituire ori de degradare,
executorul fiscal poate aplica sigiliul asupra bunurilor. in cazul in
care bunurile sechestrate constau in sume de bani in lei sau in valuta,
titluri de valoare, obiecte de metale pretioase, pietre pretioase,
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obiecte de arta, colectii de valoare, acestea se ridicd si se depun, cel
tarziu a doua zi lucratoare, la unitatile specializate. Cel care primeste
bunurile in custodie va semna procesul-verbal de sechestru. In cazul
in care custodele este o altd persoand decat debitorul sau creditorul,
organul de executare 1i va stabili acestuia o remuneratie tindnd seama
de activitatea depusa.[9]

Urmarirea _bunurilor _imobile. Sunt supuse executarii silite
bunurile imobile proprietate a debitorului. In situatia in care debitorul
detine bunuri in proprietate comuna cu alte persoane, executarea silita
se va Intinde numai asupra bunurilor atribuite debitorului in urma
partajului judiciar, respectiv asupra sultei. Executarea silita imobiliara
se intinde de plin drept si asupra bunurilor accesorii bunului imobil,
prevazute de Codul civil. Bunurile accesorii nu pot fi urmarite decat
odatd cu imobilul. In cazul debitorului persoana fizici nu poate fi
supus executdrii silite spatiul minim locuit de debitor i familia sa,
stabilit in conformitate cu normele legale in vigoare. Cele mentionate
nu sunt aplicabile in cazurile in care executarea silita se face pentru
stingerea creantelor fiscale rezultate din savarsirea de infractiuni.[6]

La instituirea sechestrului si in tot cursul executarii silite,
organul de executare poate numi un administrator-sechestru, daca
aceastd masurd este necesara pentru administrarea imobilului
urmarit, a chiriilor, a arendei §i a altor venituri obtinute din
administrarea acestuia, inclusiv pentru apararea in litigii privind
imobilul respectiv. Administrator-sechestru poate fi numit creditorul,
debitorul ori alta persoanad fizicd sau juridicd. Administratorul-
sechestru va consemna veniturile incasate la unitatile abilitate si va
depune recipisa la organul de executare. Cand administrator-
sechestru este numitd o altd persoana decat creditorul sau debitorul,
organul de executare ii va fixa o remuneratie tindind seama de
activitatea depusa.[10]

Urmarirea altor bunuri.

Executarea silita a fructelor neculese si a recoltelor prinse de
radacini. Executarea silita a fructelor neculese si a recoltelor prinse
de radacini, care sunt ale debitorului, se efectueaza in conformitate
cu prevederile prezentului cod privind bunurile imobile. Pentru
executarea silitd a recoltelor si a fructelor culese sunt aplicabile
prevederile prezentului cod privind bunurile mobile. Organul de
executare va hotari, dupa caz, valorificarea fructelor neculese sau a
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recoltelor agsa cum sunt prinse de radacini sau dupa ce vor fi culese.

Executarea silita a unui ansamblu de bunuri. Bunurile mobile
si/sau imobile, proprietate a debitorului, pot fi valorificate individual
si/sau in ansamblu dacd organul de executare apreciaza ca astfel
acestea pot fi vandute in conditii mai avantajoase. Organul de
executare 1si poate schimba optiunea in orice faza a executarii, cu
reluarea procedurii.[4]

Potrivit art.194 Cod fiscal al RM modalitatile de executare a
obligatiei fiscale sunt:

a) Incasare a mijloacelor banesti de pe conturile bancare ale
contribuabilului, cu exceptia celor de pe conturile de credit si
provizorii (de acumulare a mijloacelor financiare pentru formarea
sau majorarea capitalului social);

b) ridicare de la contribuabil a mijloacelor banesti in numerar;

¢) urmdrire a bunurilor contribuabilului, cu exceptia celor
consemnate la lit.a) si b);

d) urmarire a datoriilor debitoare ale contribuabililor prin
modalitatile prevazute la lit.a), b) si c).[3]

Incasarea_de_mijloace binesti de pe conturile bancare ale
contribuabilului. Incepind cu ziua urmitoare celei in care a aparut
restanta sau in care s-a aflat despre aparitia ei, organul fiscal este in
drept sa Tnainteze ordine incaso trezoreriale la conturile bancare (cu
exceptia contului de Tmprumut, a contului provizoriu (de acumulare a
mijloacelor financiare pentru formarea sau majorarea capitalului
social), precum si a conturilor persoanelor fizice care nu sint subiecti
ai activitatii de Intreprinzator) ale contribuabilului daca acesta dispune
de ele si dacd organul fiscal le cunoaste. In cazul in care contribuabilul
detine la contul sdu bancar mijloace banesti, institutia financiara
(sucursala sau filiala acesteia) este obligatd sa execute, in limita
acestor mijloace, ordinul incaso trezoreriala a organului fiscal in
decursul zilei operationale in care a fost primita. In cazul in care
contribuabilul nu detine la contul sdu bancar mijloace banesti pentru a
stinge, total sau partial, obligatia fiscald, institutia financiara (sucursala
sau filiala acesteia) remite organului fiscal, in ziua primirii, ordinul
incaso trezoreriald, facind pe ea mentiunea despre lipsa, totald sau
partiali, a mijloacelor. In cazul suspendirii operatiunilor la contul
bancar pentru nestingerea obligatiei fiscale, institutia financiara
(sucursala sau filiala acesteia) informeazd imediat organul fiscal
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despre inscrierea in contul contribuabilului a mijloacelor banesti.
Procedura incasarii incontestabile a mijloacelor de la conturile bancare
se stabileste prin lege.

Prevederile mentionate nu se aplicd in cazul in care in contul
bancar al contribuabilului sint inscrise mijloace banesti incasate de la
comercializarea bunurilor gajate, in limita sumelor directionate spre
plata cheltuielilor aferente vinzarii bunului gajat si in limita creantelor
care se platesc din produsul vinzarii bunului gajat.[5]

Ridicarea de la contribuabil a mijloacelor bdnesti in
numerar. Executarea silitd a obligatiei fiscale prin ridicarea de
mijloace banesti in numerar este aplicatd contribuabilului persoana
juridicd sau persoand fizica subiect al activitatii de Intreprinzator.
Pentru ridicarea de la contribuabil a mijloacelor banesti in numerar,
inclusiv in valutd strdina, functionarul fiscal controleaza locurile si
localurile in care contribuabilul pastreaza numerarul, precum si
reteaua lui comerciala.[11]

Functionarul fiscal predd mijloacele banesti ridicate institutiei
financiare (sucursalei sau filialei acesteia) proxime, care este obligata
sd le primeasca si sa le transfere la bugetele respective pentru stingerea
restantelor. Valuta strdind se preda la cursul stabilit de Banca
Nationald a Moldovei in ziua predarii. Daca depunerea mijloacelor
banesti In numerar la institutia financiard (sucursala sau filiala
acesteia) 1n ziua ridicarii lor este imposibild, ele vor fi predate casieriei
organului fiscal pentru ca aceasta s le transmita institutiei financiare
in urmatoarea zi lucratoare.[8]

Urmadrirea _bunurilor _contribuabilului, cu _exceptia celor
consemnate mai sus. In acest sens art.199 Cod fiscal [3] prevede
regulile generale de sechestrare a bunurilor. Indeplinirea hotaririi
organului fiscal de sechestrare a bunurilor contribuabilului se
efectueaza, dacd legislatia nu prevede altfel, in prezenta
contribuabilului (a reprezentantului acestuia), a persoanei lui cu
functie de raspundere, iar in cazul in care contribuabilul este
persoana fizica neinregistrata ca subiect al activitdtii de intreprinzator
- a unui membru major al familiei lui.

Daca contribuabilul (reprezentantul acestuia), persoana lui cu
functie de raspundere se eschiveazd de a fi prezenti la sechestrarea
bunurilor, aceasta se efectueaza fara consimtamintul sau in absenta
lor. Deschiderea fara consimtamintul contribuabilului
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(reprezentantului acestuia), al persoanei lui cu functie de raspundere
ori in lipsa acestora a incéperilor si a altor locuri in care se afla
bunurile, precum si sechestrarea lor, se efectueaza in prezenta a doi
martori asistenti. Daca bunurile contribuabilului se afld la domiciliul
sau la resedinta lui sau a unor alte persoane, sechestrarea bunurilor se
va face numai cu consimtdmintul contribuabilului sau al persoanei
careia 1i apartine domiciliul sau resedinta. Daca persoana fizicd nu
permite accesul In domiciliul sau in resedinta sa pentru a i se
sechestra bunurile, functionarul fiscal consemneazd faptul intr-un
act. In astfel de cazuri, organul fiscal va intenta o actiune in justitie.
Dupa ce instanta judecatoreasca emite o hotarire de executare silita a
obligatiei fiscale, aceasta este indeplinita in conformitate cu legislatia
de procedura civila.

Dacd contribuabilul nu si-a stins obligatia fiscala si daca
actiunile de sechestrare a bunurilor nu au fost atacate in decursul a 30
zile lucratoare din data sechestrarii, organul fiscal este in drept sa
comercializeze bunurile sechestrate. In cazul cind actiunile organului
fiscal sint contestate, comercializarea bunurilor mentionate 1in
contestatie sau in cererea de chemare in judecata se suspenda pina la
solutionarea cauzei.

in cazul in care, in urma examinarii contestatiei sau a cererii
de chemare in judecatd, de pe unele bunuri a fost ridicat sechestrul,
organul fiscal este in drept sd sechestreze alte bunuri ale
contribuabilului. Bunurile sechestrate de organul fiscal nu se
urmaresc de alte autoritati publice, nici chiar in temeiul unei hotariri
judecatoresti.[3]

Urmadrirea datoriei debitoare. Urmarirea datoriei debitoare de
la persoane care au sediu in Republica Moldova se face in baza listei
debitorilor, prezentate de contribuabil, sau a altor informatii de care
dispune organul fiscal. in conformitate cu tratatele internationale la
care Republica Moldova este parte, pot fi urmadrite datoriile debitoare
de la persoane din strainétate, precum si de la debitorii autohtoni in
beneficiul contribuabililor strdini. Urmarirea datoriei debitoare se
efectueaza si atunci cind insusi debitorul are restante.[8]

Pentru urmarirea datoriei debitoare, contribuabilul este obligat
sa prezinte organului fiscal lista debitorilor, semnatd de el (de
reprezentantul sau), de persoana sa cu functie de raspundere. La
cererea organului fiscal, datele din listd sint confirmate documentar.
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Lista debitorilor trebuie sa contina, dupa caz:

a) denumirea (numele, prenumele) debitorului, sediul (adresa),
codul fiscal, informatia de contact;

b) conturile bancare ale debitorului, denumirea, sediul si codul
institutiilor financiare (sucursalelor sau filialelor acestora) in care
sint deschise conturile;

C) data aparitiei datoriilor debitoare, suma totald si scadenta
lor;

d) masurile intreprinse de contribuabil pentru a i se plati
datoria debitoare;

e) data ultimei verificari reciproce.[5]

Executarea silitd a obligatiei fiscale se considerd imposibild
daca:

a) persoana lichidata nu are succesor;

b) persoana care desfasoard activitate de Intreprinzitor este
declarata insolvabila si nu dispune de bunuri;

c) persoana fizicd ce nu este subiect al activitatii de
intreprinzator nu poseda bunuri care ar putea fi sechestrate conform
prezentului capitol;

d) persoana fizicA ce nu este subiect al activititii de
intreprinzator si-a parasit domiciliul, nu poate fi gisitd si nu are
bunuri care ar putea fi sechestrate conform prezentului capitol;

e) persoana fizica a decedat si nu exista alte persoane obligate
prin lege sa-i stinga obligatia fiscala.[3]

Suma obligatiei fiscale a carei executare silita este imposibila,
precum si suma obligatiilor fiscale stinse prin scadere sint luate la o
evidentd speciald, in modul stabilit de Guvern, pind la expirarea
termenului de prescriptie.

Referinte:
Constitutia Republicii Moldova
Constitutia Romaniei
Codul fiscal al Republicii Moldova
Codul de procedura fiscald a Romaniei
Alexandru Armeanic si altii, Drept fiscal, ed. Museum,
Chisinau, 2001
6. Saguna Dan Drosu, Drept financiar si fiscal, ed. Oscar
Print, Bucuresti, 1997
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Giga Aurelia, Institutii de drept fiscal, Universitatea Titu
Maiorescu, 2008
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PROTECTIA iIMPOTRIVA RISCURILOR
COMERCIALE PRIN INTERMEDIUL CLAUZELOR
ASIGURATORII

Silvia SAVVA,
Catedra de Drept

La participation dans le commerce international implique beaucoup
de professionnalisme, de compétence, d'intelligence, de pragmatisme et
aussi la disponibilité de 1'exposition au risque. Compte tenu du fait que la
grande majorité des contrats commerciaux internationaux conclus @ moyen
et a long terme, la possibilité que ces contrats seront touchés par les risques
est beaucoup plus élevé.

Le professionnalisme des commer¢ants est démontré par les moyens
qu'il choisit pour se protéger contre les risques potentiels. Un de ces moyens
est d'inclure dans les contrats commerciaux des clauses qui sont congus pour
neutraliser les conséquences des risques, qui sont les clauses assurant.

Evolutia societatii in ansamblu are la baza o serie de domenii
in care trebuie si se inregistreze un progres semnificativ. Intre
acestea, un rol deosebit de important il au relatiile comerciale ale
caror flux si intensitate sunt intr-o continud crestere. Operatiunile
comerciale in general si cele comerciale internationale in special au
ca finalitate asigurarea unui nivel cit mai ridicat de colaborare intre
parteneri comerciali In cadrul unor piete nationale, cit si in cadrul
unor piete internationale.

Participarea la relatiile comerciale internationale implica o mare
dozd de profesionalism, abilitate, inteligentd, pragmatism si nu in
ultimul rind disponibilitate de a fi expus riscului. Scopul general al
oricarei activitati comerciale fiind obtinerea unor profituri, este evident
ca, cu privire la asemenea situatii deseori pot apdrea §i pierderi, si
aceasta nu neapdrat din cauza culpei vreuneia din parti, ci din motive
independente de vointa acestora, dar care se rasfring negativ asupra
relatiei comerciale dintre partenerii contractuali. Tinind cont de faptul
ca marea majoritate a contractelor comerciale internationale se incheie
pe termen mediu si lung, posibilitatea ca asemenea contracte sa fie
afectate de eventuale riscuri este mult mai mare.

Aspectele pe care ni le propunem sa le scoatem in evidentd in
prezenta lucrare sunt legate de prezentarea conceptului de risc si a
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categoriilor de riscuri care pot afecta echilibrul contractual, precum
impotriva unor asemenea riscuri prin intermediul clauzelor
asiguratorii.

Cit priveste notiunea de risc, in literatura de specialitate se
intilnesc diverse abordari ale acestui concept, fiecare autor, avind la
baza explicatia data de DEX, oferind o interpretare aparte, raportata
propriilor convingeri si viziuni.

Una dintre cele mai des citate definitii ale riscului este cea
propusd de C. Birsan si D. Al. Sitaru [1], care prezinta riscurile ca
fiind ,,evenimente ce pot sa se producd dupa incheierea contractului,
independent de culpa vreuneia dintre parti si care, daca se realizeaza,
pot provoca pierderi pentru cel putin una dintre parti”.

Dictionarul juridic [2] da urmatoarea explicatie termenului de
risc: ,in materia dreptului comercial, riscul este un pericol ce
planeazd asupra oricérei relatii contractuale si, In general asupra
oricarei operatii comerciale a carei executare se prelungeste in timp,
susceptibil sd genereze fortuit anumite inconveniente privind
aducerea la indeplinire de catre debitor a obligatiilor
contractualmente asumate fatd de creditor si a caror aparitie
determind inevitabil anumite pierderi pentru contractul a carui
prestatie nu se poate executa”.

Se observa totusi, la majoritatea definitiilor date riscului
anumite elemente comune cum ar fi:

- producerea unui  eveniment ulterior  incheierii

contractului, dar anterior incetarii acestuia;

- evenimentul sa se fi produs independent de culpa partilor;

- producerea evenimentului sa fi provocat un dezechilibru

contractual.

Prezinta interes identificarea tipurilor de riscuri si a modalitatii
in care acestea pot influenta executarea corespunzatoare a
contractului comercial international.

Literatura de specialitate [3] clasifica riscurile in urmatoarele
categorii:

1. Riscuri economice care se subclasifica in:

- riscuri valutare — reprezentind posibilitatea inregistrarii de pierderi
in operatiuni comerciale internationale din cauza modificarii cursului
de schimb a monedei de plata fatd de moneda de referinta (sau de
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calcul);

- riscuri nevalutare — ce se concretizeaza in pericolul de a se produce
modificari de conjuncturd economicd pe o anumita piatd comerciald
susceptibile sa influenteze prestatia asumata de una dintre parti. Sunt
mentionate drept exemplu la aceasta categorie de riscuri: modificarea
preturilor la materiile prime, la energie, combustibili, schimbarea
tarifelor de transport, a taxelor vamale, modificarea dobinzilor
bancare, etc.

2. Riscuri politico-administrative — reprezinta masurile adoptate
de state sau de organizatii internationale in perioada de timp dintre
momentul perfectarii contractului si momentul finalizarii executarii lui
(de ex.: conflicte militare, greve, blocade economice, etc.)

3. Evenimente naturale — sunt riscuri generate de evenimente
ale naturii (de ex.: cutremure, inundatii, alunecari de teren, etc.)

Desi diferite prin natura, originea lor, toate aceste tipuri de
riscuri odatd produse pot avea drept consecinte pierderi semnificative
pentru cel putin una din partile contractante. Avind in vedere faptul ca
vorbim despre relatii comerciale internationale, la care participantii au
un nivel de profesionalim ridicat, ar fi incorect s afirmam ca riscul
afecteazd contractele doar in masura in care semnatarii lor sunt
comercianti incompetenti, lipsiti de cunostinte si experientd, si aceasta
datoritd caracterului imprevizibil pe care il au riscurile.

Cu siguranta, incheierea unui contract comercial international
este rezultatul unor demersuri precontractuale in care comerciantul
investigheaza piata, analizeaza toate aspectele ce tin de viitorul
contract, efectuiaza anumite prognoze menite sa-i ofere o imagine cit
mai clard cu privire la modalitatea in care se va desfasura
eventualul contract i asupra profitului pe care acesta i-l va aduce.

Profesionalismul comerciantilor se demonstreaza prin mijloacele
pe care le alege acesta pentru a se proteja de eventualele riscuri.

Unul dintre aceste mijloace este includerea in contractul
comercial a unor clauze care au un asemenea rol si anume de a oferi
partilor posibilitatea de a face fatd unor asemenea ,,lovituri”, de a crea
pirghii, mijloace de neutralizare a consecintelelor acestora si de
prestabilire a echilibrului contractual. In literatura de specialitate aceste
clauze sunt intilnite sub numele de clauze asiguratorii.

Clauzele asiguratorii pot fi clasificate in functie de diverse
criterii: [4]
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a) In functie de felul riscurilor vizate se disting:

- clauze de asigurare impotriva riscurilor valutare sau clauze
de variatie a schimbului — sunt cele care urmaresc ca finalitate
principald mentinerea valorii contractului. Fac parte din aceastda
categorie: clauza aur, clauze de consolidare valutard, clauza de
optiune a locului de plata, etc.;

- clauze de asigurare impotriva unor riscuri nevalutare, de
reguld de naturd economicd. Intrd in aceasta categorie: clauza de
revizuire a pretului, clauza de postcalculare a pretului, clauza ofertei
concurente, clauza clientului celui mai favorizat, etc.

- clauza de forta majora — urmdreste ca finalitate
neutralizarea consecintelor negative pe care le antreneaza realizarea
anumitor riscuri decurgind din masuri politico-administrative sau din
producerea unor evenimente naturale.

b) In functie de finalitatea urmdritd se disting:

- clauze de mentinere a valorii contractului care cuprind:

* clauze pur monetare — reprezentind stipulatii contractuale ce
vizeaza evitarea riscurilor decurgind din fluctuatia valorii de schimb
a monedei de platd fatdi de moneda de referintd (de ex.: clauze
valutare, clauza de optiune a monedei de plata, etc.)

* Clauze de mentinere a puterii de cumparare a monedei de platd —
reprezentind stipulatii contractuale menite sd apere valoarea
functionala a acesteia, adica a corelatiei existentd la momentul
perfectarii contractului intre cuantumul obligatiei pecuniare a uneia
din parti si pretul real al bunurilor si serviciilor pe o anumita piata
(de ex.: clauza de revizuire a pretului, clauza de postcalculare a
pretului, etc.)

* clauze de adaptare a contractului la noile imprejurdri — sunt
stipulatii ce vizeaza intreg ansamblul contractual fiind de naturd sa
conducd la reasezarea lui in noi parametri (de ex.: clauza ofertei
concurente, clauza clientului celui mai favorizat, etc.)

Includerea clauzelor asiguratorii in contractele de comert
international constituie o posibilitate ldsatd la indemina partilor, pe
care acestea pot sd o utilizeze In virtutea principiului libertatii
contractuale potrivit propriei vointe dupa cum, tot partile pot decide
daci clauzele vor opera automat sau in urma unor negocieri prealabile.

I Clauze asiguratorii menite sa contracareze riscurile valutare

Asa cum s-a mentionat anterior aceste clauze urmaresc
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mentinerea valorii contractului. Pot fi prezentate la aceasta categorie
de clauze:

1. Clauze valutare (de consolidare valutara) [5]- au menirea
sd protejeze partile semnatare ale unui contract comercial
international Tmpotriva riscului ce poate rezulta din variatia monedei
de plata in raport cu moneda de cont, aleasd de comun acord de catre
contractanti. Potrivit literaturii de specialitate [6] moneda de cont
este moneda aleasd de parti si care permite a determina cantitatea de
unitati monetare pe care o va primi creditorul. Moneda de plata este
moneda care permite determinarea cantitatii si naturii semnelor
monetare primite de catre creditor.

Doctrina distinge trei varietati de clauze valutare, si anume [7]:

- Clauza monovalutard — presupune luarea in considerare de
catre parti a doud monede diferite: una de platd, mai putin stabild si
alta de cont, mai putin fluctuanta (de ex.: leu - dolar)

- Clauza multivalutara bazata pe un cos valutar convenit de
parti. Sintagma ,,cos valutar” este denumirea conventional atribuita
mai multor valute luate la un loc si utilizate ca etalon monetar in
relatiile internationale. Alegerea valutelor se face de comun acord de
catre parti, in functie de interesele lor, tinind cont de fluctuatia pe
piatd a respectivelor monede. Fatd de clauza monovalutard aceasta
clauza prezintd un grad de sigurantd mai sporit, datorat plusului de
stabilitate a cosului valutar comparativ cu o singurd moneda.

- Clauza multivalutard bazatd pe un cos valutar
institutionalizat — se deosebeste de precedenta prin faptul céd la o
asemenea clauzd monedele care alcatuiesc cosul valutar precum si
modalitatea de calcul a modificarilor de curs sunt stabilite de un
organ international specializat (de ex. FMI), dind nastere unei unitati
de cont institutionalizatd. Motivatia introducerii acestei unitati de
cont rezidd 1n necesitatea sporirii lichiditatii statelor si de creare a
unor instrumente de evidentad si de decontare cu mai mare stabilitate
avind independenta fatd de evolutia unei anumite economii nationale.
Pot fi mentionate cu titlu de exemplu de asemenea unitti de cont
institutionalizate: DST (Drepturile Speciale de Tragere)- introduse in
practica relatiilor valutare de FMI in 1969, ECU (European Currency
Unity) — introdusa de Sistemul Monetar European in 1979, etc. Spre
deosebire de precedentele, aceastd din urma clauza prezinta avantajul
unei mai mari stabilitati, claritati, previzibilitati datorate faptului ca
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organele care le-au emis, prin publicatiile periodice, aduc la
cunostinta celor interesati informatii actualizate referitoare la aceste
unitati de cont.

2. Clauza aur — este o stipulatie contractuala in virtutea careia
pretul contractual se exprima fie intr-o valuta, luindu-se aurul ca
etalon al acelei valute, fie direct in aur, urmind a fi platit in moneda
aur [8]. Clauza aur este functionala doar Tn masura in care moneda de
plata este exprimatd in aur printr-o paritate oficiala, or indeplinirea
acestei conditii presupune in mod necesar ca aurul sa indeplineasca
rolul de etalon monetar.

3. Clauza de optiune a monedei liberatorii — in temeiul acestei
clauze pretul contractului este exprimat in mai multe monede, in
baza parittii existente la momentul incheierii contractului, ca mai
apoi, la scadenta, creditorului sa i se ofere dreptul de a alege moneda
de platd a pretului. Aceastd clauza il avantajeaza pe creditor, acesta
putind sa aleagd moneda a cérei valoare i-ar oferi un beneficiu sporit.

4. Clauza de optiune a locului de plata — 1i ofera creditorului
dreptul sa incaseze la scadentd valoarea creantei in locul pe care
creditorul 1l alege, iIn moneda locala.

Il Clauze asiguratorii menite sd contracareze riscurile
nevalutare.

Riscurile nevalutare cel mai frecvent se manifestd sub forma
riscului de pret, concretizat in fluctuatia permanenta a preturilor. De
asemenea, pot surveni noi imprejurdri in masura sa modifice
conditiile cu privire la indeplinirea prestatiilor asumate de parti,
conditii care pot fi mult mai oneroase sau chiar imposibil de
executat. Pot fi incluse la aceasta categorie urmatoarele clauze:

1. Clauza de recalculare sau de revizuire a pretului (clauza de
indexare a pretului). Literatura de specialitate [9] prezintd aceasta
clauza sub doua aspecte:

- clauza de revizuire cu indexare unicd — are menirea de a
evita dificultatile provocate de variatia de preturi si presupune
raportarea pretului contractual la pretul curent al unei unitati de
masurd uzuale, al unui produs de baza ca: tona de carbune, barilul de
petrol, etc. Deseori, in practica este utilizat ca element de referinta
principala materie primad utilizatd in realizarea marfii care face
obiectul contractului.

- clauza de revizuire cu indexare cumulativd — este binevenita
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in situatia in care pretul contractual depinde de valoarea unei pluralitati
de elemente cum sunt: forta de muncéd, materia primd, etc., care se
subsumeaza in valoarea obiectului contractual.

2. Clauza de postcalculare a pretului — are ca finalitate
mentinerea pretului marfii (serviciului sau lucrarii) la parametrii
conjuncturii existente pe piatd In momentul finalizdrii executarii
prestatiei asumati de debitor. In virtutea acestei clauze, creditorul
(vinzator, furnizor, etc.) dobindeste dreptul de a stabili pretul ori de
a-1 definitiva, fie ulterior executarii integrale a obligatiilor
contractuale, fie la termene intermediare convenite de partenerii
contractuali, urmind ca 1n acest scop sd se ia in calcul si toate
modificarile factorilor economici de influentare survenite intre
momentul incheierii contractului si cel al executarii lui.

3. Clauza clientului celui mai favorizat — este stipulatia
contractuala Tn baza careia promitentul se obliga fatd de ccontractantul
sau sa-i acorde cele mai favorabile conditii pe care le-ar acorda, pe
parcursul executarii contractului, altor parteneri cu care ar incheia o
operatiune similard. De regula, aceastd clauzd opereazd automat,
cocontractantul beneficiind de conditiile mai favorabile inca din
momentul 1n care acestea au fost oferite celorlalti parteneri comerciali.

4. Clauza ofertei concurente — este stipulatia contractuald prin
care vinzdtorul isi asumd obligatia de a acorda cumparatorului
aceleasi conditii pe care i le-ar oferi acestuia din urma, pentru aceeasi
marfa, alti furnizori concurenti in materie. Daca o astfel de oferta se
prezintd de catre cumpdrator vinzatorului acesta o poate accepta,
aliniind contractul la conditiile ofertei concurente. In cazul cind
vinzatorul refuza oferta concurentd, cumparatorul este in drept sa
incheie un nou contract cu ofertantul tert.

5. Clauza de hardship (impreviziune) — este stipulatia
contractuald gratie careia devine posibila modificarea continutului
contractului atunci cind pe parcursul executarii sale se produc, fara
culpa contractantilor, evenimente ce nu puteau fi prevdzute in
momentul stabilirii raportului juridic de obligatie, dar care,
schimbind substantial datele si elementele avute in vedere de parti in
momentul contractarii, creaza pentru unul dintre contractanti
consecinte mult prea oneroase pentru a fi echitabil ca acesta si le
suporte singur [10].

In temeiul clauzei de hardship, fiecare dintre partile
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contractante este indreptatitd in ceea ce priveste solicitarea adaptarii
la noile imprejurari a contractului incheiat. Partea contractantd
afectatd de situatia de hardship trebuie, intr-un interval de timp
rezonabil, sa comunice partenerului siu contractual despre
interventia evenimentului imprevizibil §i consecintele nedorite pe
care acesta la poate provoca. De asemenea, va solicita adaptarea
contractului la noile Tmprejurari si va propune solutii In acest sens.
Pentru evitarea cazurilor de dezacord, se recomanda [11] de a fi
stipulatd in contract obligativitatea efectudrii unei expertize a
evenimentului ce ar perturba executarea obligatiilor contractuale.

III Clauza de fortd majord

In doctrina juridica [12] clauza de forti majora este definita
drept o stipulatie contractuald, avind caracterul unui succedaneu sau
substitut de clauza de adaptare atunci cind contine prevederea
potrivit céreia contractul se suspendd in caz de fortd majora, urmind
ca el sa continuie dupa perioada de suspendare, in noile conditii care
vor fi negociate intre timp.

De asemenea, unii autori [13] trateazd eclementele
caracteristice fortei majore si anume: caracter imprevizibil,
insurmontabil si exterior celui care il invoca al unor fapte intervenite
ulterior incheierii contractului si care au Impiedicat executarea
acestuia, fara nici o vina din partea debitorului, aflat in imposibilitate
absolutd de a executa contractul. Imprejurarile cele mai frecvent
invocate ca fiind cazuri de forta majora sunt: calamititile naturale,
conflicte armate, conflicte de muncd, actele puterii publice,
dificultati de transport si de aprovizionare, aceste exemple avind
rolul de a oferi o imagine mai clard asupra a ceea ce poate constitui
fortd majora.

Cit priveste dovada fortei majore, aceasta poate fi certificata de
documente ce provin de la autorititile competente ale tarii respective.

Afectarea prestatiei debitorului de un eveniment de forta
majord are ca efect exonerarea debitorului de aceastd obligatie si
aceasta, doar in cazul in care debitorul a avertizat despre existenta
cazului de forta majora si dovedeste forta majora.

Includerea in contract a clauzei de fortd majora trebuie sa fie
insotita si de precizarea termenului si modului in care debitorul si fie
obligat sa anunte cazul, si aceasta pentru a oferi posibilitatea
cocontractantului de a lua toate masurile necesare evitarii

329



eventualelor pagube ce s-ar fi produs ca urmare a neexecutarii
contractului. Partile contractante au obligatia de a conlucra in scopul
diminuarii prejudiciului pe care il sufera si crearii conditiilor
necesare pentru reluarea executdrii prestatiilor.

In comertul international, survenirea unei imprejuriri de forta
majord nu conduce, in principiu, la rezilierea contractului, ci la
suspendarea lui. Pe durata suspendarii partile sunt libere sa incheie
contracte similare cu alti parteneri. In situatia in care, dupa expirarea
termenului prevazut in contract, evenimentul de fortd majord nu a
incetat, contractul va fi reziliat sau renegociat. De regula, dreptul de
a solicita rezilierea este recunoscut cocontractantului partii care s-a
prevalat de clauza de fortd majora, dar mai rar ambelor parti.

Cu siguranta, clauzele asiguratorii nu sunt singurele instrumente
pe care comerciantii le pot folosi pentru a se proteja de riscuri, totusi,
rolul acestora este unul semnificativ, dovada fiind si frecventa utilizarii
lor 1n operatiunile comerciale internationale.
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ACCEPTAREA SUCCESIUNII : ASPECTE
TEORETICO-PRACTICE

Maxim TODOROV,
Catedra de Drept

Aplicarea legislatiei civile ce vizeaza acceptarea succesiunii denotd
0 serie de contradictii, mai ales la capitolul practica judiciara neuniforma.
In cadrul acestei lucrdari vom ardta cd hotdrirea judecdtoreascd de
constatare a faptului juridic de acceptare a succesiunii, serveste drept temei
sufiecient pentru inregistrarea drepturilor reale , in special a dreptului de
proprietate in registrul bunurilor imobile , fara a mai fi necesar
reconfirmarea hotaririi prin certificat de mogtenitor.In afard de aceasta
vom propune §i sugestii pentru solutionarea acestei probleme in practica
Jjudiciara a R.M.

Dreptul succesoral reprezintd una din cele mai importante
institutii ale dreptului civil ce reglementeza nasterea modificarea si
stingerea raporturilor de drept succesoral. Regulile succesiunii,
reglementate de cartea a IV a Codului Civil al R.M., constituie cadrul
normativ principal care reglementeaza raporturile juridice ce apar in
urma decesului persoanei fizice. Cu toate acestea , exista si alte acte
normative care vin sa completeze prevederile Codului Civil al R.M.
la acest capitol , precum : Legea nr.1453 din 08.11.2002 cu privire la
notariat, Codul de Procedura Civila al R.M. nr.225 din 30.05.2003,
Legea nr.1543 din 25.02.1998 cadastrului bunurilor imobile. In
cadrul acestui articol vom aborda tematica acceptarii succesiunii
prin prisma aspectelor teoretice prevazute de legile mentionate mai
sus , precum si corelarea acestora cu practica judiciard a R.M.

In prezenta lucrare nu se vor trata laturi conceptuale legate la
general de succesiune, ci se va cerceta exclusiv tematica acceptarii
succesiunii la dimensiunea teoretica §i practicad. Pentru a examina
dimensiunea teoretica este necesar de a prezenta reglementarile civile
ce vizeaza acceptarea succesiunii.

Astfel , Codul Civil al R.M. stipuleaza la art.1516 ca :

< alin.2 »oucceSiunea este acceptatd de succesor
indiferent de faptul daca este succesor testamentar sau legal .

s alin3 |, Succesiunea se considerd acceptatd cind
mostenitorul depune la notarul de la locul deschiderii succesiunii o
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declaratie de acceptare a succesiunii sau intrd in posesiunea
patrimoniului succesoral.”’

s alind ,, Daca succesorul a intrat in posesiunea unei
parti din patrimoniu, se considera cd a acceptat intregul patrimoniu,
oriunde s-ar afla i din ce ar consta .”’

Art.1517 continud ideile expuse mai sus cu urmatoarele
»1ermenul de acceptare a succesiunii este de 6 luni de la data
deschiderii ei.”” Din toata materia in cauzia , ne intereseaza
procedura succesorald ce se declanseaza la decesul persoanei , fie ca
de cujus lasa testament, fie ca se aplica normele succesiunii legale.
Dar pentru a incepe studiul tematicii, vom arata mai Intli cum se
realizeaza in prezent procedura succesorald pe un exemplu concret,
corelatd cu prevederile legislatiei.Vom analiza doud ipoteze : prima
se refera la faptul cum are loc acceptarea succesiunii prin depunerea
declaratiei de acceptare a succesiunii la notar in termen de 6 luni de
la data deschiderii succesiunii, §i a doua vizeazd acceptarea
succesiunii prin intrarea in posesia patrimoniului succesoral.

Prima situatie : S& presupunem ca X (autorul) a decedat fara sa
intocmeasca anterior testament, ldsind un patrimoniu succesoral
constituit din casd de locuit individuala si teren aferent din
intravilanul orasului. X are un singur mostenitor H, care a depus o
declaratie de acceptare a succesiunii in termen de 6 luni de la
deschiderea succesiunii la unul din notarii din raza teritoriald de
aflare a bunurilor succesorale ( potrivit art.1516 alin.3 Cod Civil al
R.M.si art.55 , 56 al Legii nr.1453 din 08.11.2002 cu privire la
notariat ). La declaratia de acceptare a succesiunii s-au anexat si alte
acte necesare notarului, pentru verificarea decesului celui care a
lasat mostenirea , timpul si locul deschiderii succesiunii, raporturile
de rudenie, existenta testamentului dupd caz , compunerea masei
succesorale si costul ei (art.65 alin.1 al Legii nr.1453 din 08.11.2002
cu privire la notariat).

Dupa 6 luni de la deschiderea succesiunii notarul potrivit
art.1556, 1557 Cod Civil al R.M. elibereaza mostenitorului H
certificat de mostenitor, care in baza certificatului de mostenitor
inregistreaza casa si lotul de teren aferent in registrul bunurilor
imobile cu drept de proprietate dobindit prin succesiune legalda (in
temeiul art. 28 alin.1 lit.c al Legii nr.1543 din 25.02.1998 cadastrului
bunurilor imobile).
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A doua situatie : Sa presupunem ca Y a decedat, lasind in
urma sa un patrimoniu succesoral constituit din 2 cote de teren
echivalent. Y are un mostenitor legal S , care a acceptat succesiunea
in termen de 6 luni de la data deschiderii ei , prin intrarea in posesia
patrimoniului succesoral (prelucra cotele de teren echivalent , achita
impozitele regulat etc.), Insd a omis sa se adreseze la notar cu o
declaratie de acceptare a succesiunii. Potrivit art.58 lit.b) al Legii
nr.1453 din 08.11.2002 cu privire la notariat, notarul refuza si
deschida procedura succesorald daca declaratia de acceptare a
succesiunii a fost depusd dupa expirarea termenului prevazut de
legislatie. Astfel, unica solutie a mostenitorului legal S, este sa se
adreseze instantei de judecatd cu o cerere de constatare a faptului
juridic de acceptare a succesiunii in conditiile art.281 alin.2 lit.f) si
art. 282 Cod de Procedura Civild al R.M. Dupa primirea hotaririi
judecatoresti care constata faptul juridic de acceptare a succesiunii,
mostenitorul S o depune la notarul de la locul deschiderii mostenirii,
impreund cu alte acte care confirmad decesului celui care a lasat
mostenirea, timpul si locul deschiderii succesiunii, raporturile de
rudenie, existenta testamentului dupd caz, compunerea masei
succesorale si costul ei (art.65 alin.1 al Legii nr.1453 din 08.11.2002
cu privire la notariat). Ca urmare , notarul elibereaza certificat de
mostenitor, care serveste drept temei de Inregistrarea a dreptului de
proprietate asupra cotelor de teren echivalent dupa S, drept dobindit
prin mostenire (in temeiul art. 28 alin.1 lit.c al Legii nr.1543 din
25.02.1998 cadastrului bunurilor imaobile).

In principiu asa se realizeazi in prezent procedura succesorald
prin cele 2 modalitati de acceptare a succesiunii : fie prin depunerea
declaratiei de acceptare la notarul de la locul deschiderii succesiunii,
fie prin intrarea 1n posesia patrimoniului succesoral. Ambele
modalitati necesitd Intr-un final certificat de mostenitor, cel putin
asa reiese din practica.

Cu toate acestea practica judiciard a cauzelor legate de
acceptarea mostenirii nu este uniforma, evidentiind si alte solutii cu
acelasi efect, dar cu o procedura mult mai simplificata. Astfel, intr-o
serie de hotariri judecatoresti emise de Judecdtoria Buiucani,
petitionarii  solicitau constatarea faptului juridic de acceptare a
succesiunii precum §i obligarea Oficiului Teritorial Cadastral de a
inregistra dreptul de proprietate asupra bunurilor imobile
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succesorale. Judecatoria Buiucani admitea ambele pretentii, obligind
OTC de a inregistra dreptul de proprietate asupra bunurilor imobile
dobindite prin succesiune. In alte cazuri Judecatoria Buiucani, din
oficiu arata in hotarirea de acceptare a succesiunii (cauza examinata
in procedurd speciald ) ca aceasta serveste drept temei pentru
inscrierea dreptului de proprietate asupra bunurilor succesorale
imobile in registrul bunurilor imobile. In acest fel, se eluda faza
notariala cu emiterea certificatului de mostenitor precum si
cheltuielile legate de aceasta (taxele notariale care sunt suficient de
costisitoare). Or, In mod normal cu hotarirea judecdtoreasca de
constatare a faptului juridic de acceptare a succesiunii, mostenitorul
ar trebui sa se adreseze la notar, care la rindul sdu elibera certificat de
mostenitor. Asa cel putin se procedeaza in practica cotidiana.

Aici si incepe problematica in cauza, intrucit unele instante
constatd doar acceptarea succesiunii cu ideea cad mostenitorul
urmeaza sa meargd la notar pentru a primi certificat de mostenitor,
iar altele considerda ca hotarirea judecatoreascd examinatd in
procedura speciala este temei suficient pentru a inregistra in registrul
bunurilor imobile dreptul de proprietate asupra bunurilor imobile
succesorale. Evident, legislatia la acest capitol nu ne ofera un raspuns
concret si nici Hotarfrea Explicativd a Plenului CSJ cu privire la
practica aplicarii de catre instantele judecatoresti a legislatiei la
examinarea cauzelor despre succesiune nr.13 din 03.10.2005 nu
reflectd vreun raspuns plauzibil la dilema in cauza. Unica solutie
este interpretarea normelor materiale si procedurale stipulate de
Codul Civil al R.M., Legea nr.1453 din 08.11.2002 cu privire la
notariat, Codul de Procedura Civila al R.M. nr.225 din 30.05.2003,
Legea nr.1543 din 25.02.1998 cadastrului bunurilor imobile.

Deci, reiteram ca 1n practica, acceptarea succesiunii fie prin
depunerea declaratiei de acceptare la notar, fie prin intrarea n posesia
patrimoniului succesoral implicd In mod obligatoriu certificat de
mostenitor. In continuare vom incerca si argumentim ci acceptarea
succesiunii prin intrarea in posesia patrimoniului succesoral care a fost
constatatd 1n procedurd speciala prin hotarire judecdtoreascad nu
necesitd a fi confirmata suplimentar prin certificat de mostenitor, ci
constituie temei suficient de 1Inregistrare a bunurilor imobile
succesorale in registrul bunurilor imobile, precum si primirea de alte
bunuri succesorale.
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In sustinerea ideii expuse mai sus, relevim principalele
argumente legate de temeinicia hotaririi judecatoresti de acceptare a
succesiunii de a servi drept motiv suficient pentru confirmarea
realizarii transmiterii succesiunii catre mostenitori ce nu necesita a fi
reconfirmata prin certificate de mostenitor §i anume :

- Codul Civil al RM prevede la art.320 ”Modurile de dobindire
a dreptului de proprietate” alin. (2) ca “Dreptul de proprietate se
poate dobindi, in conditiile legii, prin ocupatiune, act juridic,
succesiune, accesiune, uzucapiune, precum si prin hotarirea
judecatoreascd atunci cind aceasta este translativa de proprietate.”
Respectiv, succesiunea §i hotdrirea judecatoreasca translativa de
proprietate sunt indicate ca doud modalitati distincte de dobindire a
dreptului de proprietate. Mostenirea (succesiunea) este definitd de
art.1432 Cod Civil ca “transmitere de drepturi pentru cauza de
moarte, universald, unitard si indivizibila”, de aici rezulta ca prin
succesiune drepturile defunctului sunt transmise succesorilor sai.

- In conformitate cu prevederile art. 1516 alin.(3) Cod Civil al
R.M. ”Succesiunea se considera acceptatd cind mostenitorul depune
la notarul de la locul deschiderii succesiunii o declaratie de acceptare
a succesiunii sau intra in posesia patrimoniului succesoral”. Din
de acceptare a succesiunii, prima prin depunerea unei declaratii la
notar si a doua prin intrarea nemijlocitd in posesia patrimoniului
nu necesita a fi cumulate sau suprapuse din punct de vedere juridic
(prin acte juridice), pentru a accepta succesiunea defunctului.
Suprapunerea in cazul nostru vizeaza eliberarea certificatului de
mostenitor in baza hotaririi judecatoresti de acceptare a succesiunii.
Or, nu este clar pentru ce este necesard reconfirmarea inca o data a
celor expuse 1n hotarirea judecatoareasca. Aceastd idee este sustinuta
si de prevederile art. 285 alin. (2) Cod de Procedura Civila al RM,
care prevede ca “Hotarirea judecétoreasca este un document ce
confirma faptul constatat, serveste drept temei pentru inregistrarea,
dupa caz, a faptului in organele respective, dupd raminerea
irevocabild a hotaririi fard a substitui documentele pe care aceste
organe le elibereaza”. Sintagma ,,dupa caz’’ in viziunea noastrd se
referd la cazurile in care faptele constatate in procedura speciald si
anume acceptarea mostenirii constituitd din bunuri imobile, necesita a
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fi inscrise , Inregistrate pentru a produce efecte juridice depline.
Consideram ca hotarirea judecatoreasca de acceptare a succesiunii
intra in sintagma respectiva, intrucit existd registrul bunurilor imobile
si alte registre in care se pot opera modificari pentru a definitiva
transmiterea de drepturi si obligatii patrimoniale de la defunct la
mostenitori. De aici rezultd ca faptul juridic constatat de instanta de
judecatd in procedura speciald, nu necesita de a mai fi dovedit prin alte
mijloace de proba, la organele care efectueaza inregistrarea.

- Art. 1556 din Codul Civil al RM prevede : Persoanele
recunoscute ca mostenitor pot cere notarului...eliberarea
certificatului de mostenitor”. De aici rezulta ca legiuitorul a prevazut
obtinerea certificatului de mostenitor drept o oportunitate a
succesorului defunctului, dar nu si o obligatic a acestuia. Respectiv
obtinerea certificatului de mostenitor, in cazul existentei unei hotariri
judecdtoresti irevocabile de acceptare a succesiunii, este practic
inutild. In esenta notarul constata aceleasi circumstante (data , locul
deschiderii succesiunii, rudenia, masa succesorala etc.), care au fost
deja constatate de instanta de judecatd. Cu atit mai mult, ca Legea nr.
1453 din 08.11.2002 cu privire la notariat, nu reglementeazd o
procedurd de eliberare a certificatului de mostenitor, dupa obtinerea
hotaririi judecdtoresti de acceptare a succesiunii prin intrare n
posesie, ci numai mentioneaza in art. 58 alin. (1) lit. (b) obligatia
notarului de a refuza deschiderea procedurii succesorale in cazul in
care “declaratia de acceptare a succesiunii a fost depusd dupa
expirarea termenului prevazut de legislatie”.Din aceste considerente
mostenitorul care a omis termenul de 6 luni pentru depunerea
declaratiei de acceptare la notar, are posibilitatea de a constata
acceptarea succesiunii doar prin intermediul instantei de judecata, si
doar in cazul in care a intrat in posesiunea nemijlocitd a bunurilor
succesorale.

- Articolul 28 alin. (1) lit. (d) al Legii cadastrului bunurilor
imobile Nr.1543-XIII  din 25.02.1998, mentioneaza expres ca
hotdaririle instantei de judecatd, sunt temei suficient pentru
inregistrarea drepturilor asupra bunurilor imobile. Este de
mentionat faptul cd legiuitorul nu a specificat cd@ hotarirea
judecdtoreascd trebuie sa fie una translativi de proprietate, iar
interpretarea restrictivd a legii in acest caz este una inadmisibila,
deoarece intentia legiuitorului este una clard si nu lasd loc de
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interpretare. Respectiv  hotdrirea judecdtoreascd , irevocabild, de
acceptare a succesiunii poate servi drept temei pentru inregistrarea
dreptului de proprietate in Registrul Cadastrului bunurilor imobile.

In principiu, unanima in aceastd problema este si practica de
examinare a pricinilor de Curtea Suprema de Justitie, astfel, in
Decizia Colegiului civil §i de contencios administrativ al Curtii
Supreme de Justitiec a Republicii Moldova ” Mostenitorul a acceptat
succesiunea daca el a intrat de fapt in posesia sau administrarea
bunurilor succesorale” nr. 2ra-1091/2005 din 26.10.2005: ~Colegiul
considera inoportun de a se pronunta referitor la pretentiile
reclamantei P.M. privind obligarea organului cadastral teritorial de
a inregistra drepturile asupra intregului imobil si evacuarea
intimatului C.A. din intregul imobil din motivul ca art.28 alin.(1) lit.
d) Legea cadastrului bunurilor imobile nr.1543 din 25.02.98 prevede
ca inregistrarea dreptului asupra bunului imobil se face in temeiul
hotaririlor instantelor de judecatd. Deci dreptul de proprietate a
reclamantei P.M. asupra % cote-parti din imobilul nr.69, strada
Valea Dicescu, mun. Chiginau va fi inregistrat la prezentarea
prezentei decizii.”.De asemenea , putem aduce ca exemple un sir de
hotariri privind constatarea faptului juridic de acceptare a
succesiunii, a instantelor de fond, care au servit drept temei pentru
efectuarea rectificarilor corespunzatoare in Registrul Bunurilor
imobile si/sau temei pentru obligarea organelor cadastrale de a
efectua Inregistrarea dreptului de proprietate (Hotaririle Judecatoriei
Buiucani din : 11.06.2010 dosar nr.2-2067/10 ; 30.03.2010 dosar
nr. 2.1595/2010 ; 25.03.2011 dosar nr.2-1841/2011; 15.07.2011
dosar nr.3159/2011 ; 14.06.2010 dosar nr. 2-2589/10; din 07.04.2010
dosar nr. 2-1553/10; din 23.12 2010 dosar nr. 2-4417/10; din
20.09.2010 dosar nr. 2-2155/10 etc.).

Ar putea exista pareri , ca acceptarea succesiunii prin intrarea
in posesia patrimoniului succesoral si constatarea ei prin hotérire
judecdtoreascd, ce ar servi drept temei de inregistrare a bunurilor
imobile in registrul bunurilor imobile ar fi mult mai favorabilad
mostenitorilor sub aspectul cheltuielilor suportate (taxa de stat pentru
examinarea unei astfel de pricini fiind 100 lei). Cu toate acestea daca
privim problema in complexitatea ei , vom vedea cd mostenitorii vor
fi nevoiti sa achite onorariul unui avocat care s-ar ocupa cu procesul
civil de acceptare a succesiunii. Astfel, cheltuielile pe care le-ar face
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un mostenitor care a depus o declaratie de acceptare a succesiunii la
notar in termen de 6 luni de la data deschiderii acesteia , se
echivaleaza in principiu cu cheltuielile de asistenta juridica pe care le
va achita mostenitorul in legatura cu achitarea onorariului avocatului
ce se va ocupa de procesul civil de acceptare a succesiunii prin
intrarea 1n posesia patrimoniului succesoral.

Ideea cd hotarirea judecatoreasca de acceptare a succesiunii
poate servi drept temei de inregistrare a dreptului de proprietate in
registrul bunurilor imobile poate fi dedusd si din literatura de
specialitate autohtond. Comentariul Codului Civil al RM. 1n vol.Il la
art.1520 mentioneaza printre altele: ,,Daca acesta primeste certificatul
de mostenitor eliberat de notar sau este recunoscut ca mostenitor prin
hotarirea instantei de judecatd , insd nu-si inregistreazd in mod
intentionat aceste drepturi in conditiile art.290 , atunci sintem 1n
prezenta unui abuz de drept din partea mostenitorului’’. Prin aceasta
frazd se aratd actele care servesc drept temei de Inregistrare a
drepturilor , respectiv certificat de mostenitor sau hotarirea instantei de
judecata.

La judecatoria Cahul s-a inaintat o cerere prin care s-a solicitat
obligarea OTC Cahul sa se inregistreze dreptul de proprietate asupra
bunurilor imobile in baza hotarorii judecatoresti de acceptare a
succesiunii. S-au invocat in cerere argumentele expuse mai sus , la
care instanta a respins actiunea retinind cd servesc temei pentru
inregistrare potrivit art.320 C.C. hotaririle judecatoresti translative de
proprietate. Judecatorul nu a realizat c¢a reclamanta a facut trimitere
la SUCCESIUNE ca mod de dobindire a dreptului de proprietate,
succesiune a carei transmitere de la autor la mostenitor se realizeaza
inclusiv prin intrarea in posesia patrimoniului succesoral confirmat
prin constatarea faptului juridic de acceptare a succesiunii de catre
instanta de judecatd. Mai arata judecétorul, ca hotarirea judectoreasca
de acceptare a succesiunii doar constata faptul acceptarii succesiunii
ceea ce-i permite ulterior succesorului de a solicita deschiderea la
notar a dosarului succesoral si obtinerea certificatului de mostenitor.
Care ar fi temeiul legal al unei asemenea interpretari sumare
judecatorul nu mentioneaza.

Problema exista , iar practica judiciard nu este deloc uniforma
la acest capitol, ceea ce creiaza o disproportie evidentd de valoare.
Acceptarea succesiunii prin intrarea in posesia patrimoniului
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succesoral si prin depunerea unei declaratii de acceptare a
succesiunii la notar trebuie sd fie echivalente si dupa costul
procedurii  in cauzd.Dacd vom recunoaste obligativitatea
certificatului de mostenitor in cazul ambelor moduri de acceptare
atunci intrarea in posesia patrimoniului succesoral ar fi drept o
sanctiune pecuniara pentru mostenitorul ce nu s-a adresat la notar in
termen de 6 luni de la data deschiderii succesiuni. Asta deoarece el
va fi tinut sa achite atit serviciile unui avocat , cheltuieli de judecata
cit si serviciile notarului care i-a eliberat certificat de mostenitor.

In aceste conditii incerte de aplicare a legislatiei considerdm a
fi necesard o mentiune explicativd a Plenului CSJ a R.M. , sau o
implicare a legiuitorului moldovenesc in vederea aplicarii uniforme
de catre instantele judecatoresti a normelor succesorale materiale si
procedurale. In caz contrar , vom avea hotariri contradictorii care nu
fac altceva decit sa submineze autoritatea legii in R.M.

Referinte:
1. Constitutia R.M. din 29.07.1994.

2. Codul Civil al R.M. nr.1107 din 06.06.2002.

3. Codul de Procedura Civilai a R.M. nr.225 din
30.05.2003.

4.  Legeanr.1453 din 08.11.2002 cu privire la notariat.

5. Legea nr.1543 din 25.02.1998 cadastrului bunurilor imobile.

6.  Comentariul Codului Civil al R.M.

7.  Hotarirea Explicativa a Plenului CSJ cu privire la

practica aplicarii de catre instantele judecdtoresti a
legislatiei la examinarea cauzelor despre succesiune
nr.13 din 03.10.2005.
8.  Decizia Colegiului civil i de contencios administrativ al
Curtii Supreme de Justitie a Republicii Moldova
”Mostenitorul a acceptat succesiunea daca el a intrat de
fapt in posesia sau administrarea bunurilor succesorale”
nr. 2ra-1091/2005 din 26.10.2005.
Hotaririle Judecatoriei Buiucani din :
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14.06.2010 dosar nr. 2-2589/10 ;

07.04.2010 dosar nr. 2-1553/10;

23.12 2010 dosar nr. 2-4417/10 ;

20.09.2010 dosar nr. 2-2155/10 etc.).
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